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Escute o cotidiano de uma escola da infancia...
Silencie e escute...
Depois silencie e escute...
Mais tarde, silencie e escute...
Ao amanhecer, silencie e escute...
Ao entardecer, silencie e escute...
Ao anoitecer, silencie e escute...

Agoraq, permita que a sua escuta esteja
no compasso das batidas do seu coragdo...

E escute demorado...

Porque o cotidiano de uma escola da infancia
precisa de tempo para poder pulsar.

Entdo, ao tempo, fazemos um pedido:

Salve a inteireza da infancia.
Salve a lucidez do educador.
Tempo, tempo, tempo,
Salve a poesia do encantamento.
Salve a esperanc¢a dos comecgos.
Salve a coragem do inédito.
Salve o confronto, o assombro e o outro.
-~ Tempo, tempo, tempo,
Salve a formagdo da forma.
Salve a memoaria do esquecimento.
Salve a alegria da anestesia
Salve as crianc¢as da pressa.
Salve o que foi sentido e vivido nos encontros
de todos os dias.
Salve as escolas da escolarizagéo.
Salve as criangas da adultizagdo da infancia.
Salve o tempo.

E se por acaso, por distracdo,
0 seu tempo insistir em correr apressado...
Pare, silencie, escute e lembre-se:
Dentro da escola da infancia
pulsa o coragdo de uma crianga.

TAIS ROMERO

(IN: © PULSAR DO COTIDIANO NA ESCOLA)
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APRESENTACAO

O Documento Orientador do Territério Municipal de Erechim - DOTME
Educacao Infantil | Versdao 2021 foi construido a partir da escuta de muitas vozes.
Vozes de professoras!, vozes de profissionais e vozes de pesquisadoras das infancias
gue sao ponte para as vozes das criangas. Sao vozes de quem acredita ser possivel
tracar um caminho mais ético, sensivel e democratico para as criangas na primeira
infancia. Vozes de pessoas ativas e comprometidas com uma educacao de
qualidade, que acreditam na poténcia de um olhar mais atento e na escuta sensivel
a todas as criangas nos contextos das escolas do municipio de Erechim-RS.

A Educacao Infantil, como etapa de organizagao curricular propria, e a
crianga, como centro do planejamento (BRASIL, 2009a; 2017), foram concepc¢des
que evidenciaram a necessidade de construirmos um documento orientador que
materializasse a sensibilidade, a ética e o comprometimento dos profissionais que
atuam nesta etapa. Afinal, colocar a crianca ao centro significa apostar em um
curriculo que busca as vozes, os jeitos de ser das criangas e suas impressodes sobre
a vida, considerando suas dimensdes: humana, cultural, fisica, afetiva, intelectual,
social e linguistica, que interferem nesse viver. Significa reconhecer que o curriculo
da Educacao Infantil ndo se assemelha e nem se espelha na organizacao das
demais etapas da Educacao Basica.

As vozes ouvidas na construcao deste documento iniciam debatendo a
importancia de se retomar conceitos basicos que poderiam sustentar o curriculo
da Educacao Infantil do municipio, para que depois, sim, se pudesse partir para os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento e para os campos de experiéncias da
BNCCEI. Esse debate desloca o foco que pretendiamos ter inicialmente, que estava
exclusivamente na organizacao curricular, por objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, e provoca a construcao de um caminho inverso. Ou seja, aquilo
gue acreditavamos ser primordial — elaborar objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento especificos para o territério erechinense —ganhou uma dimensao

secundaria. Passamos a dar maior énfase e destaque aos conceitos que

' Optamos por padronizar a escrita do texto no feminino, utilizando sempre o termo “professoras”, por
considerar a predominancia das mulheres na atuagao profissional docente na Educagdo Infantil do
municipio de Erechim-RS e valorizando aquelas que historicamente sdo responsdveis por cuidar e
educar as criangas.
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consideramos fundamentais na sustentacao da organizagao curricular da
Educacao Infantil, que neste documento sao chamados de “premissas”.

As premissas sdo ideias-chave, sdo proposicdes construidas no intuito de
refletir sobre a organizacao curricular, pois, a partir delas, o curriculo e o trabalho
pedagédgico da Educacao Infantil se sustentam. Portanto, neste documento, os
textos construidos para cada premissa, além de trazerem o aporte legal da
Educacao Infantil, apresentam um conjunto de autores e documentos do
Ministério da Educacgao, para embasar as escolhas realizadas.

Cabe alertar que as premissas nao devem ser encaradas como ideias
prontas, fechadas ou imutaveis. Pensando nisso, na sequéncia de cada ideia
apresentada, levantamos perguntas mobilizadoras, a fim de que se dé
continuidade a reflexao sobre cada um dos temas. As perguntas mobilizadoras sao
questoes abertas que nos possibilitam ampliar a discussdo e os conceitos
apresentados, desenvolvendo debates que se entrelacam com o cotidiano
educativo.

Apds a construcdo das premissas, partimos para o debate sobre os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, percebendo nos seus conceitos o quanto
Jja haviamos debatido sobre eles e avancando no levantamento de novas perguntas
mobilizadoras. E, por fim, os campos de experiéncias foram estudados pelas suas
ementas e pela sintese dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da
BNCCEI. Nesse estudo, tracamos direitos considerados essenciais de serem
garantidos as criangas, dentro de cada um dos grupos etarios: bebés (O alanoe 6
meses), criangcas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Esta € nossa primeira experiéncia com um grupo tao grande e diverso na
condugao da construgao de uma proposta curricular pensada exclusivamente para
a Educacao Infantil e tomando por base a garantia dos direitos das criangas. Apesar
do pouco tempo disponibilizado para esta elaborac¢ao, temos consciéncia de que
fizemos o melhor nas condi¢cdes que tinhamos. Sabemos que o caminho nao se faz
as pressas e que 0 processo € mais importante que o produto final. Desse modo,
consideramos que este documento sinaliza nossas certezas provisérias, o que
evidencia a necessidade de se continuar pesquisando, estudando, refletindo e
transformando o processo educativo.

Pela proposta de organizacao deste documento, acreditamos ser possivel a

construcao de consciéncia sobre as nossas concepcdes e intencionalidades

9



DOTME EDUCAGAQ INFANTIL | VERSAQO 2021

educativas. Acreditamos que essa consciéncia permitira que, a cada dia, a
caminhada da Educacao Infantil no municipio de Erechim seja mais qualificada,
tendo como norte as lentes deste documento orientador, que para alguns ja é
realidade e, para outros, um desejo proximo.

Nossa expectativa é de que os profissionais da Educacao Infantil de Erechim
estejam em contato permanente com este documento, participando da
reformulacao e qualificacao das propostas pedagdgicas de todo o territdrio
municipal, no desafio de reconstruir novos olhares para a Educacao Infantil, a partir
da concepgao de crianga como sujeito capaz e participante.

Nosso agradecimento a cada profissional envolvido nesta construg¢ao. Nosso
agradecimento ao grupo de profissionais que compuseram a leitura critica deste
documento. Nosso agradecimento a Secretaria Municipal de Educacao - SMEd, na
figura da Secretaria de Educacao, professora Verenice Teresinha Lipsch, do Diretor
Pedagdgico, professor Fabricio José Brustolin e, especialmente, da Coordenadora
da divisao de Educacao Infantil, professora Andressa Confortin — por escutar,

acolher e colaborar para a viabilidade desta trajetodria.

Boa leitura e bons estudos!
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O percurso de construcao do DOTME Educacao Infantil | Versao 2021 inicia
por meio da divulgacdo do Oficio Circular n.° 19/2021 da SMEd, no dia 05 de agosto
de 2021, assinado pela Secretaria de Educacao, Verenice Teresinha Lipsch. O oficio
fazia um convite a comunidade educativa erechinense — englobando instituicoes
publicas e privadas, para compor um grupo de trabalho para elaboracao desta
versdo do documento - intitulada “Anexo”, pelo texto do DOTME/2019.

O "Anexo" fora publicado junto a Resolucdo CME n° 59/2019 e apresentava o
documento para a Educagao Infantii com uma sinalizacao de que ainda
necessitaria ser complementado, j&a que a coluna destinada aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do municipio de Erechim permanecia em
branco?.

Com o grupo de trabalho formado, a sistematizagcao da primeira fase de
complementacao do documento inicia com a curadoria da empresa Impare
Educacao. Contudo, ao compreender que a garantia dos direitos das criancas € um
aspecto central da BNCCEI, a professora Flavia Burdzinski de Souza, docente do
curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul, que na ocasiao
compunha como participante o grupo de trabalho, expde seu posicionamento e
convida o grupo para projetar um novo processo, que abrangesse as premissas que
sustentam o trabalho pedagdgico na Educacao Infantil e as discussdes que ja
haviam sido construidas na primeira parte do DOTME, em 2019. Além disso, a
provocacao vem no sentido de garantir gue o documento de Erechim tivesse
identidade e autoria proprias, tendo como inspiragao a construcao realizada por
outros municipios gauchos, em especial nos documentos de ljui® e Novo
Hamburgo*.

Ao acolher asinquietacdes apresentadas, o grupo de trabalho que se formou
a partir da adesao ao convite, compos um coletivo de pessoas dispostas a pensar
nesta versao do documento, que precisaria ser construida a partir de um

movimento novo. Tragou-se, desta forma, um percurso que se diferenciou do

2 Documento disponivel em: https://www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/1084/documento-orientador-
do-territorio-municipal-de-erechim-dotme-2019-anexo-da-resolucao-cme-n-59-2019

3 Para acessar o documento de ljui, cligue no link: https//drive.google.com/file/d/1-
KKAAJbilL ENh3d3ujc9iumxV5tjUPRA4/view

4 Para acessar o documento da Educacdo Infantil de Novo Hamburgo, clique no link:
https://www.novohamburgo.rs.gov.br/sites/pmnh/files/secretaria_doc/2020/Caderno_2_Organizacao
_da_Acao_Pedagogica_Educ_Infantil.pdf

n
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processo que vinha sendo proposto e desenvolvido nos grupos de trabalho das
demais etapas e niveis educativos — Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental
Il. Assim, pode-se dizer que o DOTME Educacao Infantil | Versao 2021 deixa de ter
uma conotacdo de “anexo”, e passa a ser visto como um documento orientador.

Seguindo as novas proposicdes, 0 grupo passa a compreender que toda e
qualquer organizacao curricular € um territorio de disputas, de ideologias, de
concepcoes e de premissas diversas. Contudo, no contexto da Educacao Infantil,
Nnao se pode negar 0s avangos que a etapa vem construindo, ao longo dos ultimos
anos, principalmente, a partir de 1998, com a primeira versao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), revisadas em 2009, por
meio do Parecer CNE/CEB n.20. Esse documento, de carater mandatorio e
normatizador, orienta e evidencia conceitos importantes para esta etapa, os quais
organizam e sustentam a formulacao da BNCCEI que, apesar de ter sofrido muitas
interferéncias durante as trocas de gestao do Ministério da Educagao, ainda
conserva uma esséncia interacionista, dialégica e respeitosa com as criangas e
suas infancias - conceitos que ndo carecem de disputa, mas, sim, de um pacto
para que sejam efetivados. E foi nesse caminho, com essa consciéncia, que
recomegamos o processo, conduzindo, pela primeira vez no territério municipal,
um debate mais amplo sobre o que seria um documento curricular para a
Educacao Infantil.

Em um primeiro momento, as reunides passaram a ser dinamizadas com
todo o grupo de trabalho, com a intencao de que se refletisse sobre as ideias
centrais enquanto grupo Unico da Educacao Infantil do municipio. Posteriormente,
grupos menores foram formados, de acordo com os grupos etarios apresentados
na BNCCEI (bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas), a fim de
dinamizar a escuta e o dialogo, e avancar com as ideias centrais de pequenos textos
ja construidos. Nos grupos menores, a conducao das discussdes ficava a cargo de
cada coordenadora da equipe: Grupo dos bebés — professora Thaise Bayon; Grupo
das criancas bem pequenas - professora Fabiane Ribeiro Petkowicz; e Grupo das
criangas pequenas — Eliane Moura e Patricia de Mattos.

A cada discussao nos grupos divididos pelas faixas etarias, as ideias foram se
consolidando e se observou um significativo avanco de argumentos embasados
nas praticas existentes no dia a dia das instituicdes, bem como daquilo que se
anseia para a Educacao Infantil no territério municipal. Desta forma, ao término de

cada encontro virtual, as coordenadoras disponibilizavam o texto em discussao
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para que os grupos pudessem, posteriormente, acrescentar sugestdes a partir de
suas experiéncias profissionais e levando em conta, também, as leituras e pesquisas
que cada uma buscava se apropriar, ampliando, assim, a discussao que havia sido
iniciada. Na organizagao dos grupos, a sinalizacao para insercao de ideias no texto,
se dava a partir de grifos coloridos para que as coordenadoras pudessem transferi-
las para o documento oficial do DOTME Educacgao Infantil | Versao 2021. Outras
ferramentas digitais foram utilizadas, como WhatsApp, para o compartilhamento
das ideias e troca de experiéncias.

Desta forma, partindo dessas premissas observadas nos grupos e das
contribuicdées que cada um incluiu no documento, a equipe de coordenacao e
elaboracao do documento realizava reunides semanais para dividir as reflexdes de
Seus grupos e pensar na organizacao dos textos. Esse processo envolveu: encontrar
pontos em comum; interligar ideias convergentes; adequar termos para expressar
aquilo que foi refletido e considerar as falas das professoras.

Nesse processo, o que sempre objetivamos foi a escuta das professoras e a
articulacao dessas impressodes por elas trazidas com aquilo que a legislacao pauta.
Essa postura foi essencial para a construcdao de um caminho seguro para nossa
Educacao Infantil e a observacao de que muito do que se faz nos contextos das
escolas esteja assegurado por estudos e orientacdes concretas a nivel nacional.

Com os textos construidos, partimos para a reflexdo sobre o design e sobre
como apresentar graficamente o documento. Convocamos o grupo, entao, para
compartilhar as experiéncias vivenciadas pelas criancas por meio de fotografias do
cotidiano das escolas do territorio municipal, que pudessem ser incluidas no
documento. O intuito € de que essas imagens sejam representativas de como as
premissas, os direitos e os campos de experiéncias sao observados pelo olhar dos
adultos na Educacao Infantil erechinense. Nessa etapa de elaboracao, a construcao
do documento passa a contar com o trabalho da professora Elise de Moraes, que ja
vinha participando das discussdes como integrante do grupo de trabalho e que, a
partir dessa etapa, ficou responsavel por uma revisao critica do texto e pela criacao
de um projeto grafico capaz de traduzir na apresentacao do documento a poténcia
do percurso trilhado.

Apds a primeira revisao e organizacao dos textos, convidamos o grupo
envolvido na elaboracdo da primeira versdo do documento (DOTME/2019) e
profissionais de outros municipios para realizar uma leitura critica do texto, o que

nos ajudou a compreender em quais aspectos ainda precisariamos avangar.
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Assim, construimos um documento com certezas provisorias sobre aquilo
que consideramos ser essencial para orientar a formulagcao das propostas
curriculares e pedagodgicas de todas as escolas do municipio de Erechim.
Almejamos que o DOTME Educacao Infantil | Versao 2021 nao seja encarado como
mais um documento alheio ao processo educativo e, sim, como um norte para o

fazer pedagdgico das escolas.

Erechim, dezembro de 2021.

Equipe de coordenacao e elabora¢ao do
DOTME Educacao Infantil | Versao 2021.
Andressa Confortin

Eliane Fogliarini Moura
Elise de Moraes

Fabiane Ribeiro Petkowicz
Flavia Burdzinski de Souza
Patricia de Mattos

Thaise Bayon
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PREMISSAS QUE SUSTENTAM O TRABALHO PEDAGOGICO NA
EDUCACAO INFANTIL

Lucca - 4a 6m | EMEI Bardo do Rio Branco

Acreditamos que todo profissional® da Educacao Infantil, para organizar seu
planejamento ou a proposta pedagodgica de uma escola, precisa ter as concepcdes
gue sustentam essa etapa bem claras e definidas. Sob a perspectiva de que nao ha
planejamento neutro e que todo planejamento € carregado de intencgdes, cabe
refletir: Quais sao as suas inten¢des? Com base em que concepgdes vocé organiza
suas intencdes? Que imagem de crianca movimenta a organizagao curricular da
sua escola? Partindo dessa reflexao, apresentamos a seguir algumas premissas que
possam sustentar o trabalho pedagdgico na primeira etapa da educacao basica do

municipio de Erechim-RS.

5 Quando usamos os termos “adulto” ou “profissional”, estamos nos referindo a todas as pessoas que
estdo envolvidas no processo educativo das criancas: auxiliares de turma, secretérios/as, zeladores/as,
gestores/as, funcionarios/as responsaveis pela limpeza e alimentacao, familiares, etc.
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1.1 A crianga como centro do planejamento educativo e seus modos
proprios de viver a(s) infancia(s)

A infancia, tal como conhecemos hoje, pode ser conceituada como uma
categoria recente, que se refere a uma importante etapa da vida e tem as criancas
como seus sujeitos. No processo de reconhecimento da infancia, rompe-se com
uma visao de mundo “adultocéntrica”, em que o modelo é o adulto e que tudo é
visto e sentido segundo a sua Ootica. Isso significa desconstruir o paradigma
tradicional da infancia como uma fase da vida natural e universal, para o
reconhecimento da crianga como sujeito com capacidade para interpretar e
construir sua realidade. A Educacao Infantil, nesta perspectiva, possui um
importante papel social, politico e pedagdgico.

O Referencial Curricular Gaucho (RCG), afirmmando o lugar das criangas como
sujeitos do presente, nega que a Educacao Infantil tenha o papel de prepara-las

para o futuro. O documento também enfatiza que

nao ha um modo padronizado e Unico de viver a infancia, por isso,
compreende-se que ha diversas infancias, assim como sdao diversas
as realidades culturais, sociais, econdmicas e politicas da sociedade
em gue se inserem (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 61).

A crianca, como sujeito pertencente a categoria da infancia, de acordo com
a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, € concebida

Nna seguinte perspectiva:

A crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de
direitos que se desenvolve nas interagdes, relagcbes e praticas
cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos
e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos
quais se insere. Nessas condicdes ela faz amizades, brinca com agua
ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa,
experimenta, questiona, constrdi sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura (BRASIL, 20093, p.
6-7).

Esse conceito de crianca é reforcado em outros documentos que orientam
a organizagao curricular da Educacao Infantil, como na pagina 35 da BNCCEI, e a
partir da pagina 60 do RCG: “As criangas sao seres criativos e ativos e vivem suas

infancias no presente, ndo se resumindo a serem preparadas para o futuro. Através
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das interacdes e da brincadeira, as aprendizagens e o desenvolvimento se
constituem e se ampliam” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 61).

Percebemos nos documentos curriculares uma intencao de se evidenciar a
centralidade da crianga, na supressao de termos convencionalmente associados a
escolaridade, como “aluno” ou “aluna”. E, nesse sentido, inscreve-se o principal
objetivo da Educacao Infantil, gue € o desenvolvimento integral das criancas, desde
seus primeiros meses de vida até os cinco anos e onze meses de idade, o que supde
considerar aspectos fisicos, afetivos, intelectuais, linguisticos e sociais (BRASIL,
2009a).

] — TER A CRIANGA AO CENTRO [{O PLANEJAMENTO CURRICULAR

%& REQUER A OBSERVACAO DE ALGUNS ASPECTOS: %

Respeitar sua origem, sua histéria e suas crencas.

* Assegurar que seus direitos, garantidos legalmente, sejam respeitados.

* Reconhecer a crianca como capaz, competente e ativa na trajetéria de sua
aprendizagem.

* Manter uma constante escuta sensivel para atender as criancas e acolher suas
necessidades e interesses.

¢ Acolher seus modos proprios de se alimentar, deslocar, interagir, descansar, brincar,
etc.

* Permitir que a imaginacao e a fantasia acompanhem a crianca nas suas experiéncias
didrias.

* Respeitar suas escolhas.

* Garantir que seu desenvolvimento seja de forma integral.

¢ Conhecer sua fase de desenvolvimento e seus interesses para proporcionar
experiéncias com sentido e significativas.

* Compreender que sua aprendizagem esta nas experiéncias que vivencia.

* Entender que a crianga vive em um mundo permeado por multiplas linguagens.

» Dar condicao para que a crianca seja capaz de criar e ressignificar seu mundo por
meio de suas brincadeiras.

* Desacelerar o processo educativo, dando tempo para que a crianga possa atribuir
significados a suas experiéncias.

* Permitir que se possa viver momentos de 6cio e sem intervencao constante e direta
do adulto.

* Conceber a aprendizagem como um processo de construcao, possibilitando abertura
para criacao e autoria, bem como para escolha dos caminhos investigativos.

”n ou

* Deixar de concebé-la e nomea-la como “aluno”, “aluna” ou “estudante”, etc.
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Apesar da democratizacao do debate sobre a BNCCEI e sua implementacao
ter ampla abrangéncia no territério nacional, cabe discutir o negacionismo que
persiste nos contextos em que o curriculo da Educacao Infantil é pensado
exclusivamente por adultos. E fundamental problematizar praticas em que sdo os
adultos que (o tempo todo): escolhem temas de projetos; as atividades que sao
realizadas; a maneira que se deve dormir; o tempo para beber (ou ndo) agua; como
se deslocar pela escola; como a higiene deve ser feita ou como as crianc¢as vao se
alimentar, pois tudo isso nao respeita as politicas educacionais que dao
centralidade a crianga, ou seja, nao cumprem com a legislagao e normativas da
etapa.

Ainda hoje, é possivel encontrar instituicdes em que se confunde Educacao
Infantil com um espaco industrial, sob a I6gica de eficiéncia e producao inesgotavel
de registros manuais pouco reflexivos. Alids, cabe destacar aqui que, atividades em
folhas A4 para pintar, ligar, tracejar, cobrir, copiar, assinalar, etc., ndo respeitam o
preceito da centralidade da crianca, pois nao consideram a aprendizagem numa
perspectiva interacionista e, logo, nao cumprem com a legislacao. Por isso, sabendo
gue essa discussao nao se esgota aqui, deixamos a seguir algumas perguntas que

podem mobilizar e problematizar a centralidade da crian¢a no curriculo escolar.
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Na construcao de um curriculo que respeite a(s) infancia(s), tendo como
norte a centralidade da crianca no planejamento das acdes educativas, os grupos

de trabalho podem discutir:

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

e Quem sdo as criangas da nossa escola? Buscamos conhecé-las e como isso acontece?

¢ Nos, professoras, compreendemos os processos pelos quais as criangas aprendem? E os bebés,
sabemos como aprendem?

e Sabemos identificar o que tem sentido e significado para as criangcas? Planejamos as
experiéncias a partir desse ponto?

e Que conhecimentos possuimos sobre os processos e etapas do desenvolvimento infantil?
Estamos levando em conta esses aspectos em nosso planejamento?

¢ O que sabemos sobre a infancia das criangas de nossa escola?

e Como nossa escola proporciona as criangas viver a infancia?

¢ Queimagem de crianca sustenta a proposta pedagodgica da nossa escola?

e Como documentamos a imagem da crianca como sujeito capaz, competente e singular?

e Se a crianga € o centro do planejamento, como ela participa da composi¢cao dos espacos e da
organizacao dos ambientes da escola ao longo do tempo?

e Que estratégias de escuta estdo sendo usadas para garantir a participagao das criangas na
organizacao curricular e pedagdgica da escola?

e Estamos oportunizando o direito de escolha das criangas?

e As diferentes manifestacdes de cultura trazidas pelos bebés e suas familias, sdo acolhidas e
respeitadas em sua inser¢ao na escola?

¢ Como estao sendo constituidos os momentos de rotina nas escolas (principalmente aquelas de
turno integral) - descanso, alimentacao, hidratacao, deslocamentos, higiene, etc. - de modo a
garantir a centralidade das criangas?

e As salas de referéncia sdo organizadas e pensadas junto com as criangas, a partir de seus
interesses e modos proprios de viver a infancia?

e Como garantir que o “més das criancas’ seja os doze meses do ano e Nao somente em
outubro?

Théo - TIm e Maria Vitoria - 1a Tm | EMEI Lucas Vezzaro
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1.2 Educar e cuidar como processos indissocidveis na organizacao
curricular da escola da(s) infancia(s)

A historia da Educacao Infantil € marcada pela dicotomia entre cuidar e
educar. O cuidar, durante muito tempo, esteve limitado ao universo das atividades
de cuidados pessoais (como higiene, hidratagao, alimentacao e repouso), destinado
principalmente as criancas mais vulneraveis e que frequentavam a creche. Ja o ato
de educar, erroneamente, foi associado durante muito tempo a ideia de “promocao
intelectual”, principalmente no contexto da pré-escola e de classes sociais mais
privilegiadas (BRASIL, 20093, p. O1). Hoje, conscientes de que nao podemos separar
0s aspectos do desenvolvimento integral das criangas, percebemos que educar e
cuidar nao podem ser dissociados e nem reduzidos a essas concepgoes.

As DCNEI e o RCG evidenciam que a organizacao curricular da Educagao
Infantil precisa considerar a indissociabilidade entre cuidar e educar, pois: “Educar
cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas também alimentar a
curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis” (BRASIL, 2009a, p. 09). Essa
premissa reforca a ideia de uma educacao cuidadosa (RIO GRANDE DO SUL, 2018),
que se preocupa com a formagao humana e com o cumprimento da garantia dos
direitos das criancas.

O documento “Praticas Cotidianas na Educacao Infantil - Bases para a
reflexdo sobre as orientagcdes curriculares”, formulado pelo MEC e pela UFRGS no

ano de 2009, pontua que:

Educar e cuidar ndo significa apenas a realizagdo de um
procedimento técnico de satisfacdo de necessidades fisicas ou
fisioldgicas, mas a realizacdo de ag¢des vinculadas as necessidades
subjetivas das criangas: isso € o bem-estar. As refeicdes, as trocas de
fralda, o banho e a hora de vestir as criangas sao os melhores
momentos para estar junto a elas. Ndo significa fazer para elas, mas
fazer junto, de forma colaborativa, pois ao realizar essas primeiras
acdes na creche a professora assegura a confianga, estabelece um
didlogo corporal, constréi um olhar e uma escuta. Para tanto é
preciso nao ter pressa, levar em conta as reagdes das criangas e a
sua participagao para que, nesses momentos, venham a desenvolver
tanto o pensamento quanto habitos saudaveis (BRASIL, 2009b, p. 95
- grifos nossos).

¢ Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/relat_seb_praticas_cotidianas.pdf
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Assim, um ambiente aconchegante, acolhedor, limpo, com a efetiva
participagcao das criangas, promove um estado de satisfacao, bem-estar e alegria, o
que também faz parte do cuidar e educar. Conforme salientam as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢ao Basica (Brasil, 2010), educar e cuidar
tem relacao com o desafio de lidar com gente, com formacao humana plena, com

respeito, zelo e cuidado, nao so6 pelo outro, mas também pelo planeta.

-
S Yot OLHAR PARA O COTIDIANO DA ESCOLA E PERCEBER COMO /__ \
o 7 ey ESTAMOS EDUCANDO E CUIDANDO DAS CRIANGCAS, SIGNIFICA:

12R?ﬁcentivar o desenvolvimento da autonomia das criancgas, possibilitando que elas

possam cuidar de si e de seus pertences (mochila, roupas, cal¢cados, etc.).

* Envolver as criancas no cotidiano e no processo organizacional de momentos como:
lanches, almoco, descanso, espacos brincantes, patios externos, etc.

* Apoiar as acoes de cuidados pessoais que elas ainda ndao sao capazes de realizar
sozinhas (fazendo junto e ndo para a crianca).

* Agir com ética e ter atitudes de respeito em relagao ao corpo da crianga (como, por
exemplo, pedir licenga ou autorizagao para tocar na crianga, explicando o motivo, a
importancia e a necessidade).

* Ter atitudes de respeito a diversidade cultural, social, étnica e de género das criancgas.

* Organizar espacos desafiadores, cativantes, acolhedores, tendo o enfoque na
exploracao das ag¢odes do cotidiano a partir do interesse da crianca;

e Estabelecer uma parceria entre familia e escola, construindo vinculos afetivos e boas

relacoes.

Nao apressar a crianca e dar tempo para que ela desenvolva suas
atividades cotidianas é educar e cuidar.

Y

Tudo isso pressupde que o cuidar e educar consideram, preferencialmente,
as necessidades das criangcas e o rompimento com os ciclos de violéncia
institucional, que muitas vezes ja foram naturalizados pelas instituicdes educativas
e estao exemplificados no trecho do documento “Praticas Cotidianas na Educacao

Infantil™
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Na Educacao Infantil, por motivos diferentes, criancas sao forgcadas
a dormir, sdo apressadas no momento da alimentacdo, s&o
colocadas “para pensar” nas suas agoes € na consequéncia delas,
sdao postas em filas ou encostadas nas paredes aguardando o
lanche, sdo humilhadas na frente dos colegas, levando bronca ou
sendo agredidas com movimentos bruscos por parte do adulto, sdo
discriminadas por sua condicdo social, étnica, ou de género e ndo
sdo atendidas em suas necessidades basicas de higiene, de espaco
para brincar e de se sentirem emocionalmente apoiadas. Situacdes
COMO essas sao criminosas e nao podem ser efetivadas nas escolas.
Produzir uma nova forma de educar criangas em estabelecimentos
educacionais é o nosso desafio (BRASIL, 2009b, p. 89).

A partir de tais reflexdes, é possivel perceber que a Educacao Infantil vem
tracando novos caminhos na esfera educacional. As praticas, que antes estavam
voltadas para o assistencialismmo e higiene das criancas, passam agora a
desempenhar um papel muito mais significativo na vida delas e, também, de muito
mais valor ao trabalho pedagdgico. Deste modo, as professoras nao podem
acreditar que seu trabalho esta sendo diminuido ou pouco valorizado, pois cuidar
vai além da assisténcia e passa a fazer parte da educacao integral das criancas.
Alias, as professoras tém um papel importantissimo nesta atuacao, mas nao estao
sozinhas. Todos os profissionais da escola sao responsaveis e colaboradores com o
desenvolvimento de cada crianca: gestoras, cozinheiras, auxiliares de limpeza,

estagiarias, secretarias, etc.

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

¢ Nossa escola, em sua proposta pedagogica, sabe definir com clareza os conceitos de educar e
cuidar?

¢ Que agdes precisam ser praticadas no contexto de nossa escola para que o educar e cuidar nao
se dissocie?

¢ Como professoras, compreendemos o significado de educar e cuidar?

e Como acontece o educar e cuidar nos momentos de deslocamento, troca de ambientes e
exploracao dos espacos na escola?

¢ Com qgue intencao ainda exigimos que as criancas andem em filas? Figuem presas em
carrinhos, bebé conforto ou “cercadinhos™?

e Todos precisam fazer tudo junto ao mesmo tempo ou permitimos o direito de escolha?

e Nossa capacidade de escuta € sensivel para as diferentes formas de expressao, principalmente
dos bebés? Como nos, professoras, atendemos estas manifestagdes?

e Enfim, estamos vivenciando, em nossa pratica pedagodgica diaria, o cuidar e educar de forma
efetiva?
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1.3 O cotidiano como curriculo: o movimento da vida na escola
da(s) infancia(s)

Na Educacao Infantil, a vida cotidiana faz e é o curriculo escolar, pois escola,
antes de tudo, € espaco para se viver. Contudo, 0 que movimenta a vida cotidiana
da escola? O que é cotidiano? Cotidiano e rotina sao sinbnimos?

A rotina abrange as atividades diarias e costumeiras da escola, que sao
marcadas por horarios e por sequéncia de acdes. A rotina compde o cotidiano,
porém o cotidiano é um espaco/tempo muito mais abrangente, principalmente
por ser o oposto da “rotina rotineira”, aquela que engessa os sujeitos, que os tira da
reflexdao, que faz com que todos os dias se faca tudo sempre igual. O cotidiano é a
vida sendo vivida na escola, pois “nele que acontecem tanto as atividades
repetitivas, rotineiras, triviais, como também é o |6cus onde ha a possibilidade de
encontrar o inesperado, onde ha margem para a inovag¢ao, onde se pode alcancar
o ‘extraordinario do ordinario” (LEFEBVRE, 1984 apud BARBOSA, 2006, p. 37). Por
isso, nao se pode reduzir o cotidiano aquilo que é repetitivo, mecanico, sem sentido.

Barbosa (2006) afirma que a vida cotidiana € a vida dos sujeitos na sua
inteireza, pois é nela que se aprende a viver em sociedade. Portanto, podemos dizer
que o cotidiano € uma construcao humana, desenvolvido pelas criancas e adultos
gue habitam a escola de maneira cooperativa, ética e respeitosa. Assim, todas as
acdes que se desenvolvem na escola, como: dormir, vestir-se, deslocar-se,
alimentar-se, hidratar-se, higienizar-se, organizar seus pertences, conversar,
conviver, investigar, explorar, brincar, recepcodes, despedidas, etc., constituem
o curriculo. Apesar de serem ag¢des que fazem parte do dia a dia escolar, no
cotidiano elas nunca sao vividas da mesma forma pelas criangas. Por isso, devem
ser acdes “intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas” (BRASIL,
20093, p. 06).

Assim, organizar a vida cotidiana pressup0de incluir os conhecimentos, os
desejos e percepcdes das criangas, para construir, em conjunto, uma pratica
curricular, no ambiente escolar, que possa envolvé-las, desde o momento de
acolhida (chegada a instituicao educativa), até sua saida (diaria), onde elas se
sintam pertencentes ao ambiente e valorizadas. Organizar e proporcionar as
criancas uma pratica curricular que permita que elas percebam os detalhes dentro
do ambiente escolar e que valorize a constru¢cao de sua individualidade, com

vivéncias cotidianas envolvendo o eu, seu nome, seu corpo, suas necessidades
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fisiologicas e emocionais. Proporcionar um ambiente curricular em que as criancas
participem de acdes voltadas a observacao e ao didlogo sobre suas percepcdes
sobre o mundo.

Nesse sentido, sdo as pistas das criancas, observadas no modo como
vivem a vida cotidiana na escola, que impulsionam o desenvolvimento
curricular, efetivando, assim, o conceito de curriculo proposto pelas DCNEI e

reforcado pela BNCCEI e pelo RCG:

O curriculo da Educacdo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sao efetivadas
por meio de relagdes sociais que as criancas desde bem pequenas
estabelecem com os professores e as outras criancgas, e afetam a
construcado de suas identidades (BRASIL, 20093, p. 06 - grifos Nossos).

Essa definicao de curriculo, defendida nas DCNEI, pde foco na acao
mediadora dos profissionais e das instituicbes de Educacao Infantil, como
estruturadoras das experiéncias e saberes das criangas e, também, dos
conhecimentos que envolvem a cultura e despertam o interesse das criangas,
permitindo, desta forma, que elas construam sua prépria cultura. Nesse sentido, é
importante valorizar as narrativas das criancas e documenta-las, para que o
cotidiano da escola das infancias seja explicito e apreciado em suas formas de ser
e viver.

A crianca tem capacidade de formular suas proprias interpretacdes sobre o
mundo, integrando as experiéncias em um conjunto de formas de comunicacao,
com capacidade de interagir neste universo natural, social e cultural, desde muito
peguenas. A criangca move a escola com sua leveza, simplicidade, originalidade,
hipoteses, expectativas e muito desejo por brincar, mexer, tocar, sentir,
experimentar, explorar, etc. Assim, a vida cotidiana, onde a crianca est3, a torna

participante de seu aprendizado e constitui o curriculo a ser desvelado pela escola.
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PERGUNTAS MOBILIZADORAS

e Como podemos construir um curriculo mais respeitoso com as criancas?

¢ De gue maneira podemos fugir da ideia reducionista de que o cotidiano é constituido de atos
mMecanicos, rotineiros, burocraticos e sem importancia?

* Como nossa escola faz a gestao do tempo nas situagdes do cotidiano escolar?

¢ Os tempos/rotinas da escola sdo pensados para atender as especificidades das criancas e suas
infancias ou da organizacdo da instituicdo? Quando e como a crianca participa dessa
construcao?

¢ Que aspectos sao priorizados na composicao do tempo em nosso planejamento?

¢ Como os adultos respeitam o tempo das criangas? Como as criangas sao escutadas em seu
tempo?

e As criancas tém seu tempo respeitado nos momentos de alimentacdo ou precisam cumprir
com horarios e rotinas pré-estabelecidas?

e Como esta sendo constituido o momento do descanso nas escolas de tempo integral? Como a
escola se organiza para acolher as criangas que nao querem dormir ou que acordam antes do
horario pré-estabelecido?

e Como pensar as praticas cotidianas da escola de turno integral, levando em conta as
singularidades e necessidades de cada crianca?

¢ As salas de referéncia sao organizadas e pensadas junto com as crian¢as? Quem € o centro na
hora de pensar e propor 0s espacos?

» Essadinamica de repensar a vida cotidiana esta presente em nossa escola?

Artigo: STACCIOLI, Gianfranco. As rotinas: de

QUER SABER MAIS? | habitos estéreis a agdes férteis. Revista Linhas.
Floriandpolis, v. 19, n. 40, p. 54-73, maio/ago. 2018.
#FICA ADICA Disponivel em:
https://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/artic
le/view/1984723819402018054/pdf

Dossié: A pedagogia do cotidiano na e da
Educacéo Infantil - Revista Em Aberto/ INEP.
Organizadores: Paulo Fochi e Rodrigo Saballa.
Disponivel em:
http://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaber
to/issue/view/267

Livro e Tese: BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por
amor & por forga: rotinas na Educacgao Infantil.
Tese de Doutorado em Educagdo. Campinas:
UNICAMP, 2000. Disponivel em:
https://core.ac.uk/download/pdf/296828227.pdf

Documento: BARBOSA, Maria Carmen Silveira.
Praticas Cotidianas na Educac¢ao Infantil: bases
para a reflexdo sobre as orientagdes curriculares.
Brasilia: MEC/SEB, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/relat_seb_p
raticas_cotidianas.pdf
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1.4 Criancas, espacos, materiais, tempos e relagdes: perspectivas para o
planejamento das experiéncias educativas

Planejar a acao educativa requer ampliar a direcao do olhar. A partir desta
perspectiva, acreditamos que 0s espacos, 0s Materiais, 0s tempos e as relagdes sao
balizadores para efetivar o planejamento da acao educativa com as criangas, pois
fornecem a base, a sustentacao da pratica educativa. As criancgas, além de habitar
0s espacos da escola, precisam ser sujeitos participantes de sua organizacao e
planejamento, pensando que o ambiente educativo ndo € um cenario e necessita
ser convidativo e esteticamente organizado (HORN, 2004).

O RCG salienta que organizar as experiéncias no cotidiano da escola supde
pensar intencionalmente em quatro grandes categorias da Pedagogia da
Infancia: espacos, tempos, materiais e grupo (RIO GRANDE DO SUL, 2018) tanto
no planejamento de contextos, quanto no planejamento de sessdes.

O planejamento de contextos envolve o planejamento mais amplo de todo
o cotidiano educativo. Poderiamos dizer que é um planejamento de nivel mais
macro, mais abrangente, pois requer um tempo maior para ser desenvolvido. No
planejamento de contextos esta implicada a gestao do tempo, a organizacao de
todos os espagos da escola, as refeicdes, os descansos, a oferta de materiais, os
arranjos dos grupos, etc. (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

O planejamento de sessao envolve as acdes permeadas pelas intervencdes
dos adultos, aguelas que sao mais direcionadas e intencionalmente organizadas,
que podem ou nao sugerir “producdes” pelas criancas (RIO GRANDE DO SUL, 2018).
O planejamento de sessao pode envolver a organizacao, por exemplo, de um cesto
dos tesouros para uma dupla de bebés; de um espaco de brincadeira heuristica
com tecidos e prendedores de roupa para um grupo de criancas bem pequenas;
uma sessao de bandejas de experimentacao; uma entrevista com um veterinario;
uma pesquisa de campo; um desenho de observacao para criangas pequenas;
entre outras propostas.

Desse modo, planejar a agao educativa requer discernimento de que na
escola estamos lidando com gente, com formacao humana integral e que nao
temos o compromisso de ficar “produzindo atividades”. O planejamento, tanto dos
profissionais que atuam diretamente com as criangas, quanto da escola como um
todo, precisa inverter a l6gica de pensar: “Que atividade vou fazer?”, para: “Como

vVou organizar OS espacos, 0s tempos e 0s materiais? Como vou organizar OSs grupos
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de trabalho?” Mais do que pensar em “atividades” € necessario avancar para a
compreensao da composicao dos espacos e da escolha intencional dos materiais,
que devem estar acessiveis, para que as criangas possam avangar em suas
aprendizagens, tendo tempo e espaco para brincar, explorar, expressar, conviver,
conhecer-se e participar.

As DCNEI (Brasil, 2009a) salientam que as instituicdes precisam oferecer
para as criangas tanto espagos limpos, seguros, que promovam a saude, como
organizar-se com ambientes acolhedores, inclusivos, que promovam desafios,
interacdes, investigacdes, exploracdes, descobertas, etc. Quando falamos em
espacos € ambientes educativos, nao podemos limitar nosso olhar apenas para
dentro das salas de referéncia’, pois ainda precisamos quebrar barreiras de estar
apenas dentro do espaco de cada grupo. Nesse sentido, precisamos pensar a escola
como um lugar de encontros, de construcao, que proporcionem agdes coletivas
que respeitem o tempo e 0 espaco de pausa, de repouso, do 6cio, da contemplacgao,
da intimidade da crianca consigo mesma e em pequenos grupos, de proposicoes
diferentes e de troca de espacos entre os colegas. Tudo isso implica numa
perspectiva reflexiva sobre o planejamento na Educacao Infantil: pensar que
podemos problematizar uma ideia errébnea de que so a professora de referéncia da
turma tem a “missao” de organizar acdes nesse sentido, pois precisamos pensar em
todos os espac¢os que temos (ou que ainda Nao temos) para as criangas na escola,

desde o hall de entrada até o banheiro ou o patio externo.

7 A fim de garantir a descentralizacdo do adulto no processo educativo da Educacdo Infantil,
escolhemos usar o termo “sala de referéncia” e ndo “sala de aula”, por acreditarmos que ndo se
ministram “aulas” na Educacéo Infantil.
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Ve

VOCE SABIA fc) N

SOBRE A METRAGEM DOS ESPACOS:
A Resolugdo CME n°53/2015, do municipio de Erechim, fundamentada

nas legislacdes federais, normatiza no inciso Il do artigo 15 que:

‘I - a &rea minima para todas as salas para criancas de O a 6 anos

contemple 1,50 m?2 por crianga atendida considerando a importancia da organizacao dos
ambientes educativos e a qualidade do trabalho” (ERECHIM, 2015).

Além disso, o Artigo 19 assegura que: “A sala de atividades para qualquer faixa etaria da
Educagdo Infantil, com nimero pequeno de criangas, deve ter metragem nao inferior a 12
m?” (ERECHIM, 2015).

SOBRE A ARQUITETURA DA ESCOLA:
Art. 16 - "Pode-se utilizar até o segundo pavimento, equivalente ao primeiro andar do prédio,
para a oferta de Educacao Infantil a partir dos 4 anos. As aberturas devem ser teladas ou
providas de rede(s) de protecao(s), a(s) escada(s) com o minimo 120m de largura com piso
de material lavavel, ndo escorregadio, com iluminagao e ventilagdo natural e direta e deve(m)
ser dotada(s) de corrimao nos dois lados e garantir a acessibilidade a pessoas com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, em atendimento as normas vigentes" (ERECHIM, 2015).

Todos os espacos sao ambientes de educacao e cuidado, portanto merecem

atencao e planejamento, por isso o documento das DCNEI salienta que:

(..) € preciso haver a estruturagao de espagos que facilitem que as
criangas interajam e construam sua cultura de pares, e favorecam o
contato com a diversidade de produtos culturais (livros de literatura,
brinquedos, objetos e outros materiais), de manifestacdes artisticas
e com elementos da natureza. Junto com isso, hd necessidade de
uma infra-estrutura e de formas de funcionamento da institui¢cao
gue garantam ao espacgo fisico a adequada conservagao,
acessibilidade, estética, ventilagdao, insolagcdao, luminosidade,
acustica, higiene, seguranca e dimensdes em relagdo ao tamanho
dos grupos e ao tipo de atividades realizadas (BRASIL, 20093, p. 12-
13).

Esse trecho do documento, orienta para a importancia de se pensar na
diversidade cultural que nos constitui quando vamos selecionar materiais e

organizar espacos. Qual a intencionalidade do que estamos fazendo com as

28



DOTME EDUCACAQ INFANTIL | VERSAO 2021

criangcas? Como vou conservar € manter o espaco? Que conceito de estética
mobiliza a organizagao? Como os grupos de criangas podem ser organizados de
modo que favoreca as interacdes e as relagdes? Aqui entra um ponto fundamental
para o planejamento docente: pensar nas relagcdes, Nos agrupamentos das criangas,
a fim de transgredir a l6gica de que: “todos devem fazer todas as agdes juntas ao
mesmo tempo”. Criar critérios acolhedores para os agrupamentos infantis supde

respeito a crianga e seus modos proprios de aprender.

7/

VOCE SABIA ?) \7—

SOBRE OS AGRUPAMENTOS:
A Resolucdo CME n°53/2015, do municipio de Erechim, fundamentada

nas legislacoes federais, normatiza que:

“Art. 23 - O agrupamento das criangas na Educacao Infantil tem como referéncias a faixa etaria e o
Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo, observada a relacdo crianca/professor:

-0 até1ano- 06 criancas por professor;

II-1ano até 2 anos - 08 criangas por professor;

lll- 2 anos até 3 anos - 12 criangas por professor;

IV -3 anos até 4 anos - 15 criangas por professor;

V -4 anos até 5 anos - 20 criangas por professor.

a) na faixa de O até 2 anos, admite-se a possibilidade de atendimento de até 12 criangas por
professor com a assisténcia de um auxiliar, cuja formag¢ao minima exigida é a de Ensino Médio na
modalidade Normal e/ou Pedagogia.

b) na faixa de 2 anos até 3 anos, sugere-se uma auxiliar de corredor a cada 24 criancas, cuja
formacao minima exigida é a de Ensino Médio na modalidade Normal efou Pedagogia”.

O numero expressivo de criangas por turma e a falta de exigéncia de auxiliares de turma a partir
dos trés anos sao fatores que precisam ser mais debatidos para qualificar o atendimento no
territério municipal.

SOBRE AS RELAGOES:
Precisamos compreender que elas se estabelecem de maneiras diversas na Educagao Infantil:
- crianga com as outras criangas (de sua idade ou de outras idades);

- criangas com os adultos;

- criangas com o meio ambiente;

- criancas com a comunidade escolar (familia, funcionarios, entidades, bairro, etc.)

- crianga consigo mesma;

- crianga com espacgos e materiais, etc.
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Assim, pensar na acessibilidade e disposicao dos mobiliarios, nos materiais
que fazem parte da composicao dos espacos, prever formas de interacdes
individuais, em pequenos e grandes grupos, dispor de tempo para as criangas
explorarem, tornam-se elementos importantes para a condug¢ao do planejamento.

A sala de referéncia de todas as criangas precisa ser um espaco acolhedor,
arejado, iluminado, com mobilidrios de facil acesso de acordo com as caracteristicas
da faixa etaria, com espelhos, com cores suaves e com materiais provocativos e de
qualidade (ZABALZA, 1998). Por exemplo, para os bebés, é preciso dispor de espacos
e materiais que tragam desafios corporais, possibilitando o desenvolvimento da sua
autonomia. Isso inclui os momentos de alimentacao, de hidratacao, de descanso,
de brincadeiras, de desafios pela escola toda. E importante que a sala de referéncia

seja mais do que um espaco para brincadeiras, considerando que:

O bercario € mais do que a sala de atividades onde os bebés brincam.
Em geral inclui uma sala com bercos, separada da sala principal, uma
area de troca e banho (fraldario), uma area para alimentacdo
(lactario) e um solario (BRASIL, 2012, p. 111).

Sobre a gestao do tempo na escola, as DCNEI salientam que:

(..) o planejamento curricular deve assegurar condi¢bes para a
organizagao do tempo cotidiano das instituicdes de Educagao
Infantil de modo a equilibrar continuidade e inovacao nas atividades,
movimentagdo e concentragdo das criangas, momentos de
seguranga e momentos de desafio na participagdo das mesmas, e
articular seus ritmos individuais, vivéncias pessoais e experiéncias
coletivas com criangas e adultos (BRASIL, 20093, p. 12).

Esse trecho propde pensar que o equilibrio na organizacao do tempo
cotidiano da escola € muito importante. Variar entre o conhecido (continuidade) e
o desconhecido (novas propostas) permite a crianga viver novos desafios, mas
continuar inovando com os caminhos ja conhecidos. Conhecer o modo como as
criangas vivem as situacdes cotidianas, também permite planejar o tempo que sera
necessario para realiza-las, a fim de evitar apressa-las ou impedir que realizem
sozinhas as ac¢des, diminuindo a violéncia institucional que ainda aparece na
aceleracao da vida cotidiana das criangas. Por isso, refletir sobre as rotinas e todo
seu contexto, entendendo que cada dia € um dia, propde uma avaliagcao diaria da

sua propria pratica educativa.
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Em escolas de tempo integral, a concepg¢ao de tempo deve ser um tema de
constante reflexao pela equipe escolar, ja que o cotidiano exige uma organizagao

mais sensivel e flexivel. Pensando nisso, € importante compreender que:

(...) o tempo das criangas na escola ndo pode ser apenas um tempo
de passagem e sim um tempo sentido, vivido com intensidade
para constituir uma experiéncia educativa que se configure em
aprendizagem. Se defendemos o protagonismo das criancas, temos
gue oferecer a elas a possibilidade de decidir sobre os usos de seus
proprios tempos — 0s pessoais e os coletivos, a alegrar-se com suas
possibilidades  de criar  acontecimentos, sempre com
intencionalidade pedagdgica, com propdsito e objetivos (LOSS,
SOUZA, VARGAS, 2019, p. 71).

A pandemia de Covid 19 reforcou a importancia de as escolas possuirem
cada vez mais areas externas e manterem as criangas em contato com a natureza.
O RCG reforca o quanto é imprescindivel desemparedar a infancia, organizando
experiéncias que permitam: “(..) diariamente e por um tempo amplo, [que] os
bebés e as criangas bem pequenas e pequenas possam brincar ao ar livre, em
contato com a natureza e com elementos como terra, agua, pedras, areias, plantas

e pegquenos animais” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 64).
PENSANDO UM POUCO MAIS

SOBRE A RELACAO COM A NATUREZA @

- O espaco externo da escola oportuniza brincadeira e exploracéo para além do
“parque” de brinquedos?
- Nos espacos externos, existe jardim e horta para as criancas plantarem e
acompanharem o plantio e crescimento das plantas?
- Ha espacos e materiais para brincar com terra, areia, grama, pedra, madeira, agua?
Quando todos estes espacos nao existem na escola, oferecemos estas possibilidades
ppara as criancgas no entorno da escola?
- E se a escola nao possui areas verdes? Que parcerias com a comunidade podem ser
feitas?
- Como os parques dos bairros estdo sendo ocupados pelas escolas?
- E correto produzir praticas de coletar (retirar) elementos do seu habitat natural para ser
usados em propostas? Que intencionalidade esta por tras disso?

§@ - Como aproximar as criangas da natureza de maneira mais ética e sensivel?

* Problematizagdo proposta a partir da leitura critica de Leticia Streit e Regina Gomes.
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O documentario “O Comeco da Vida 2 - La Fora"® lancado em 2020, mostra
a conexao genuina que as criancas tém com a natureza, desde seu nascimento, e
0 quanto a falta desse contato contribui para problemas fisicos e mentais. Sabemos
que o crescimento urbano tem acelerado a diminuicao das areas verdes e, por
vezes, € somente na escola que as criancas podem ter contato com espacos com
grama, terra, arvores, plantas, areia, agua, etc. Entdo, como estamos construindo as
relacdes entre a escola e a mae natureza? Esse € um ponto que, enquanto territorio
municipal, ainda precisamos avancar tanto nos estudos quanto no planejamento e

efetivacao de acdes. Nesse sentido, o RCG salienta que

(...) o papel do professor € complexo e precisa ser reinventado na
Educacao Infantil, uma vez que sdo muitos os aspectos que se
entrelagcam na sua acgdo. O professor cria os contextos para as
experiéncias das criangas, narrando-as, registrando-as e
interpretando-as, assim como cria os contextos de bem-estar global
e cuidado. O papel do professor € de fazer-se presente e de estar
junto as criancas com interesse, acompanhando, perguntando,
inventando e oferecendo tempo e espaco para as investigacdes das
criangas e para a construgao de sentidos sobre o mundo que as
rodeia (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 58).

Esse trecho nos pde a pensar no motivo que ainda leva as escolas a
desvalorizar as producdes das criangcas e compor seu universo pela pratica da
“decoragcao” feita pelas professoras. Por que ainda se utiliza referenciais
homogéneos, produzidos por personagens mididticos ou por esteredtipos
adultocéntricos, ao invés de abrir espacos a diversidade das producdes das criancas
e garantir a identidade de cada instituicdo? E necessario reproduzir modelos
estereotipados as marcas das crianc¢as?

Ao escolher um material, é preciso pensar na qualidade, na quantidade, na
durabilidade, na apresentacao estética e na propriedade que o compdem, pois sao
0S espagos, 0s materiais e a gestao do tempo pela escola que vao impulsionar ou
limitar as investigacdes das criancgas. Para além do plastico, precisamos cada vez
mais aproximar as criancas de materiais nao estruturados e de elementos da
natureza, desconstruindo essa l|ogica de supervalorizacao dos brinquedos
comercializados em massa pela “indUstria cultural™. Por isso, € importante pensar:

em que brinquedos a escola investe?

8 Produzido por Maria Farinha Filmes. Disponivel em:
https://www.videocamp.com/pt/movies/o-comeco-da-vida-2-la-fora

9 A industria cultural teve expansdo com o capitalismo e a revolugao industrial, sendo representada
pelas grandes indUstrias e pelos meios de comunicagdo em massa, principalmente a televisdo e a
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Ana Vitdria - 3a 9m, Arthur - 4a 5m e Laiza - 3a 4m | EMEI Dom Jogo Aloisio Hoffrmann

PENSANDO UM POUCO MAIS

SOBRE OS MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS

O

“Sucatas” e materiais ndo estruturados nao sdo sinbnimos. Para selecionar os
materiais é preciso ter critérios: estéticos, de durabilidade, de preservacao da cor
natural, de intencionalidade, etc. Por exemplo: um pote de margarina hao tem a
mesma durabilidade e apresentacao estética que um pote de requeijao limpo e
sem rotulo. Alids, quantas experiéncias sao possiveis ao brincar com varios potes
de requeijao?

Trabalho de conclusao de curso:. “Ela € forte porque ¢, é
preciosa: relagdes entre criangas e natureza na Educagao
Infantil”. SNICHELOTO, Ivone. Erechim: UFFS, 2019. TCC com
pesquisa desenvolvida com criangas e escola do territorio de

Erechim. Disponivel em:
QUEEICSZQI?AESIEAAAIS? https:/rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/3662/1/SNICHELOTO.p

df

Pagina na web: Criancga e natureza - desenvolvido pelo
grupo Alana, o site redne textos, livros, dicas de filmes,
documentarios, iniciativas formativas para familias e escolas,
entre outras agdes que envolvem a relagado criangas e
natureza. Disponivel em: https:/criancaenatureza.org.br/

internet, que com suas “propagandas” apresentam e ditam a “moda” tanto dos brinquedos e dos
personagens infantis, quanto do que comer, vestir, usar, etc,, ja que visam o lucro e a manutencgao de
um pensamento ideologicamente dominante.
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As multiplas linguagens que permeiam os contextos planejados de forma

intencional pelas professoras, possibilitam as criancas e ao profissional da infancia

a escolha dos materiais e linguagens que desejam investigar para aprofundar suas

pesquisas. Entendemos que esse processo representa um caminho que desejamos

compartilhar. E, para isso, € necessario que as professoras compreendam e

desenvolvam intimidade com alguns materiais, compreendendo a poténcia que

eles podem oferecer e pensando em formas de organizar contextos que instiguem

as experiéncias.

Assim, destacamos alguns materiais que consideramos

importantes para pensar as propostas pedagodgicas e que podem ser incluidos em

listas de materiais das escolas:

0000

Objetos da Objetos feitos de Objetos de Objetos téxteis,
natureza materiais aluminio de borracha ou
naturais silicone

pedras; gravetos;
folhas; pinhas; areia;
terra; agua (em
todas as suas
propriedades);
argila; conchas:
esponjas vegetais;
sementes; sabugo
de milho; farinhas
diversas; penas;
porongos; cascas de
arvores; cascas de
frutas (secar)

Objetos de
papelao ou papel

madeiras (de
diferentes
tamanhos e
formas); colheres;
cestas; barbantes;
prendedores de
roupa; tijolos;
carvao; cabos/
cilindros; argolas:;
penas; rolos (de
esticar massa)

Objetos diversos

funil; peneiras;
panelas;
escumadeira;
colheres; conchas;
pegadores (de
gelo. de massa);
latas; chaves;
formas; bandejas;
bacias

forminhas (de bolo,
cup cake, doces);
tecidos (de
diferentes formas,
tamanhos e cores);
aviamentos
(botdes, agulhas,
linhas, 13s, fitas,
etc.) pneus; formas
de gelo

Objetos de
plastico

(resistentes e de
tamanhos
variados)

pedacos de
papelao; cilindros
de papelao; pratos
descartaveis;
tampas de caixas

pincéis (de
diferentes formas
e tamanhos);
lanternas;
cavaletes para
desenhar; cordas;
correntes; mesa
de luz; bolas (de
borracha, ténis,
golfe, meia, de
gude etc.);
bambolés;
escovas; esponjas

peneiras; bacias
(diferentes
tamanhos e
formas);
borrifadores;
conta-gotas;
canos (diferentes
tamanhos e
espessuras);
conduites; cones;
tampas (de
garrafa, de potes,
etc.); rolos para
cabelo; garrafas
(pet, de iogurte,
de leite, etc.);
frascos e jarras

Fonte: Elaboracao prépria, 2021.

#FICA ADICA

+ Pensar nas
materialidades com
qualidades: tateis,
sonoras, olfativas,
visuais e palataveis.

+« Pensar na disposicdo
desses materiais,
preferencialmente
acomodados em cestos
naturais, classificados e
organizados em
prateleiras ao alcance
das criangas;

+ Desenvolver uma
formacédo com toda a
equipe da escola, a fim
de compreender as
propostas
desenvolvidas para ndo
haver
desentendimentos
guanto aos residuos
(“sujeiras”) produzidos.
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PERGUNTAS MOBILIZADORAS

¢ Aequipe da escola tem clareza da importancia da organizagao dos espacos e dos materiais Na
Educacao Infantil?

¢ Osespacos da escola sao pensados para quem?

¢ Que transformacdes e adaptacdes necessitam ser feitas para que os espagos da nossa escola
sejam mais acolhedores?

e Qual é o tempo e 0 espaco para brincadeira livre e espontanea do bebé, das criancas bem
pequenas e das criangas pegquenas?

e Aorganizagao dos espacos oferece contextos permanentes de aprendizagem?

¢ O que comunicam as paredes da escola?

¢ Como a organizagao do tempo, espaco e escolha dos materiais possibilitam as interacdes das
criangas, com seus pares, com os objetos e 0 meio?

¢ Os ambientes disponiveis estdo de acordo com os direitos de aprendizagem das criancas em
cada faixa etaria? Estes incentivam a cria¢do € a curiosidade?

* Ascriancas sao provocadas a exercer sua autonomia em espagos como refeitdrios e banheiros?
Podem se servir sozinhas? Que utensilios temos oferecido para que as criangas ampliem
gradativamente suas habilidades manuais nos momentos de alimentacao? Possuem pias,
sabonetes, toalhas ao seu alcance? Sao incentivadas a se hidratar?

¢ Como organizamos o patio da escola, para que o brincar aconteca? Que materiais estao sendo
ofertados neste espaco?

¢ A biblioteca da nossa escola convida criangas e adultos a participarem de experiéncias
literarias? Que critérios sdo usados na escolha dos materiais que compdem esse espaco?

* Nossas salas de referéncia sao acolhedoras para criancas e adultos? Os mobiliarios usados estao
de acordo com a faixa etaria atendida?

¢ Em relacao aos bebés, as salas de referéncias sao amplas de modo a garantir o movimento
livre? Ha moveis e brinquedos adequados para impulsionar o desenvolvimento motor?

¢ A escolha de materiais e objetos para as criancas oferece focos continuos de investigacao e
pesquisa? Ndés, professoras, temos clareza sobre as escolhas dos materiais?

¢ Que espacos e materiais possuiMmos na escola para o trabalho com as tematicas da diversidade
cultural, social, politica e de génerc ac longo de todo ano e nao somente em datas especificas?

e Existe um equilibrio entre espacos e materiais estruturados e nao estruturados que
possibilitem o desafio, a curiosidade, 0 movimento, o repouso, a criagao?

¢ A oferta de materiais considera a diminui¢cdo do uso de plasticos e a ampliacao de materiais
gue oportunizem diferentes texturas, temperaturas, sons e cheiros?

¢ Nossa escola pesquisa sobre a propriedade dos materiais usados de modo a extinguir o uso de
materiais altamente téxicos e poluentes aoc meio ambiente, como EVA, isopor, baldo, glitter,
etc.?

¢ Costumamos refletir sobre as escolhas realizadas ao compor a lista de material da escola?

¢ Como concebemos a importancia do “desemparedamento” da infancia?
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1.5 O brincar como direito das criancas na escola da(s) infancia(s)

Brincar € uma necessidade fundamental da crianca. Brincar demonstra o
modo como ela se apropria do mundo, cria, fantasia, resolve conflitos, produz
cultura. Brincar é o alicerce do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil. Brincar
é um direito das criangas assegurado por varias legislacdes internacionais e
nacionais, como a Declaracao Universal dos Direitos das Criancas (1959), a
Constituicao Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e, por
isso, as criancas devem brincar a maior parte do seu tempo na escola.

Compreendemos que a brincadeira € um dos pilares da aprendizagem e
desenvolvimento das criancas. E por meio dela que a crianca cria e recria, amplia
seu vocabulario, interage com adultos, criangas de diferentes faixas etarias, diverte-
se, é feliz e libera sua energia, expressa gostos e desejos, coopera e compete,
convive em equipe, escolhe seu grupo de afinidade, proporciona e vive momentos
intensos e ricos em afetividade, criatividade, situacdes diferenciadas e que exigem
novas estratégias de resolucao.

Brincando, a crianca tem liberdade para agir, pensar, comunicar, expressatr,
correr, pular, saltar, gritar. Nesse momento, ela pode ser o que quiser, como quiser
e na hora que quiser. Nao ha limites para inventar e sonhar, por isso, a crianca brinca
com tudo o que lhe chamar atencao - uma simples pena de passaro caida no chao
pode se tornar ponte para inumeras exploracdes e brincadeiras - e, nesse
momento, entra o olhar curioso e cuidadoso de uma professora atenta aos sinais
da crianca, aos seus interesses, tornando-se uma investigadora ativa das
particularidades que as criangas possuem.

Para os bebés, o brincar € um processo investigativo de descobertas e
exploracdes, a partir dos materiais que sao propostos. Embora ainda saibamos
pouco sobre os bebés (em virtude de que os estudos sobre/com eles tém se
ampliado gradativamente), € necessario acreditar em sua capacidade de brincar e
criar suas proprias formas de exploragdes. O primeiro brinquedo do bebé é seu
corpo e, também, o corpo do outro© (GOLDSCHMIED, JACKSON, 2006): perceber e
sentir cada parte; explorar suas expressdes faciais; aprender sobre sua forca;
locomover-se e trocar de posicdes; e notar-se no espaco que esta inserido. Nesse

sentido, € importante reconhecer que os bebés precisam de amplos espacos para

0 Professora, mae, pai, avd, avd, amigos, enfim, todos aqueles que fazem parte do ciclo de convivéncia
da crianca.
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o0 movimento, precisam de liberdade. Nao é mais aceitavel que fiquem o tempo
todo no carrinho, no berco ou em cercadinhos, que impedem de sentir o espaco,
conviver com os colegas e interagir. E no chdo que o bebé ird se descobrir
corporalmente, ao se virar, ao se sentar, ao tentar se levantar, com texturas
diferentes (frio, macio, duro). Por isso, € preciso valorizar esses momentos, suas
interacdes e descobertas, a fim de projetar novos elementos para o espago e
colaborar com seu desenvolvimento.

Além do corpo, os bebés necessitam de espacos para brincar e explorar.
Brincar de imitar, brincar de descobrir objetos, brincar com Cestos de Tesouros',
utilizar as paredes, bandejas de experimentacdes, o chao, a terra, areia, grama,
jardins, agua, tecidos, entre outros materiais potentes. A “repeticao”, viver a
experiéncia de novo, coloca-se como um elemento necessario dentro desta faixa

etaria, sempre pensando na continuidade.

PENSANDO UM POUCO MAIS

SOBRE O BRINCARNA EDUCA(;AO INFANTIL (p

E funcio das professoras ensinar as criancas a brincar? Nao! Brincar ndo se ensina, brincar é
cultural e as criangas sabem brincar. Talvez ndo do modo como idealizamos ou expectativas
que criamos. Mas todas as criangas sabem brincar.

O papel das professoras é organizar com intencionalidade as propostas, levando em
consideracao as caracteristicas e interesses das criancas e documentar esses processos para
poder dar continuidade ao planejamento.

Nesse sentido, enquanto adultos, precisamos lutar para reconhecer o poder

que o brincar tem na vida das criangas e desconstruir a frase cliché que circula na
sociedade de que: “as criangas sO brincam”, como se brincar fosse algo
desnecessario, sem sentido, sem propdsito, sem importancia e finalidade. Sim, na
escola as criangas brincam e brincam muito, por isso cada vez mais precisamos
documentar esses processos por meio de fotografias, videos, daudios, mini-historias
e outros registros pedagogicos que levem os adultos a serem mais sensiveis e

éticos com as criangas.

T O cesto de tesouros € um modo de organizar o brincar heuristico para bebés que ja sentam e ainda
ndo se deslocam. Essa experiéncia foi proposta pelas autoras Elinor Goldschmied e Sonia Jackson, e é
apresentada na obra “Educagdo de O a 3 anos: o atendimento em creche” (Editora Artmed).
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PERGUNTAS MOBILIZADORAS

e Em nossa escola, reconhecemos a importédncia do brincar, para a aprendizagem e
desenvolvimento das crian¢as?

e E possivel visualizar nas brincadeiras as aprendizagens acontecendo? Como isso é
documentado, narrado e compartilhado com a comunidade escolar?

e A escola comunica para as familias a importancia do brincar para a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas?

¢ De gue as criangas brincam em nossa escola? Que brinquedos e brincadeiras aparecem com
mais frequéncia?

e FE a natureza, esta presente nas brincadeiras da escola? O que ela nos oferece gratuitamente
para exploracao e brincadeira?

e Como professoras, permitimos que as criancas brinquem na escola? De que formas?

¢ Damos liberdade a brincadeira ou deixamos as criancas “livres™

¢ Temos clareza da intencionalidade pedagogica ao propor um espago ou escolher materiais
para brincar?

¢ Como esta a estética dos ambientes e espacos de brincadeira da escola? Eles convidam as
criancas a estarem ali? Como os bebés brincam? Que brinquedos e brincadeiras compdem o
cotidiano dos bebés? E das criangas bem peqguenas e pequenas?

e Enguanto as criangas brincam, lhes é oportunizado um olhar simbdlico? Ha respeito ao dcio
para criar? Ha respeito ao tempo ampliado para criar?

¢ Os espacos em nossa escola, estdo sendo capazes de acolher, preservar e valorizar as marcas
gue as criancas deixam neles durante as brincadeiras?

Leituras:

1) E-book: “A crianga e o brincar nos tempos e espagos

QUER SABER MAIS? da escola” (Organizadoras: Luciane Maria Schlindwein,
*| llana Laterman, Leila Peters). Disponivel em:

#FICA A DICA http://www.licenciaturas.ufsc.br/files/2018/05/livro-_A-

CRIAN%C3%87A-E-O-BRINCAR-Ebook.pdf

2) Texto: “BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS NA
EDUCAGCAO INFANTIL" (Autora: Tizuko Morchida
Kishimoto). disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-
pdf/7155-2-3-brinquedos-brincadeiras-tizuko-
morchida/filett:~:text=0%20brincar%20%C3%A9%20um
a%20a%C3INA7%C3%A30,a%20crian%C3I%A7a%20n0%2
OmMundo%20imagin%C3%Alrio

Documentos:

1) “Brincar para todos”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/brincartod
os.pdf

2) “Brinquedos e brincadeiras de creche: manual de
orientagdes pedagdgicas”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao_bri
nquedo_e_brincadeiras_completa.pdf

Documentario:
1) “Territério do brincar” - Disponivel em:
https://www.youtube.com/user/TerritoriodoBrincar
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1.6 A professora como pesquisadora da(s) infancia(s) e autora da sua
pratica educativa

Ser professora na Educacao Infantil € saber que o repertdrio de experiéncias
vividas na escola, em suas praticas pedagdgicas, é relevante e faz parte de sua
identidade profissional. Porém, os saberes das experiéncias por si s6 ndo dao conta
das necessidades observadas no contexto escolar, o que requer uma professora
que seja pesquisadora, que possa refletir sobre sua pratica. Desse modo, é
necessario que as professoras pesquisem muito sobre a infancia, sobre a producao
de culturas infantis - sdo as criang¢as que trazem o inusitado ao mundo - a novidade
- entao essa profissional precisa ser um sujeito que leia, estude, tenha espaco e
tempo para debater, entre seus pares, propostas de mudancas e transformacoes
sobre o cotidiano da escola, pois todo conhecimento é provisorio e esta sempre em
constante renovacao. Nessa perspectiva, almeja-se que: “O professor da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental €, ou deveria ser, um especialista
em infancia” (BRASIL, 2010, s.p.).

Essa passagem, presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica, reforca a premissa de que ser professora da Educacao Infantil é
ser uma especialista em infancia, o que supde ser um sujeito conhecedor, uma
autoridade, um “expert” e um defensor das infancias. Essas caracteristicas nao
nascem com o0s sujeitos, elas precisam ser desenvolvidas - o que nos afasta,
também, da nocao de que professoras seriam vocacionadas a profissao docente.
Mas entdo, como nos tornamos especialistas em infancias?

Primeiramente, é preciso reconhecer que ser professora de Educacao
Infantil ndo € algo inato, nem acontece quando se adquire o diploma de um curso,
pois como ja sinalizou Paulo Freire: “A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica” (1991,
p. 58). Nesse sentido, € importante pontuar que nos tornamos especialistas em
infancia(s), na medida em que refletimos sobre a pratica educativa junto as
criangas.

Reconhecer que a docéncia é uma atividade profissional que exige
consciéncia de gque somos seres inacabados, em constante aprendizagem e
transformacao, supde compreender que a pesquisa € a curiosidade ainda nos
acompanham (FREIRE, 2013). Por isso, as escolas e todo o territério municipal tém

0 compromisso de organizar programas de formacgao continuada como um direito
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de todos os profissionais da educacao, a fim de garantir algo que havia sido
sinalizado pelas DCNEI em 2009, mas principalmente entendendo que a formagao
continuada ocorre com maior significado quando pensada em contexto, quando
desenvolvida por cada comunidade educativa (BRASIL, 2009a).

Assim, momentos formativos especificos e dentro de horarios de trabalho,
ao longo do ano letivo (e ndo somente em inicios de semestres letivos), sdao
necessarios para que as professoras aprendam a refletir sobre sua agao educativa
junto as criancgas. Entre os pares (professoras, gestoras, auxiliares, etc.), € possivel
estudar, ler, debater, refletir e projetar novos caminhos pedagdgicos, construindo
uma cultura de que sempre € possivel ser melhor do que ontem, pois a infancia
precisa de profissionais conhecedoras de legislacdes, autoras, atentas as questdes
particulares de sua turma, que se desafiam a novidades, que sejam autoras de sua
pratica, ao articular as demandas das criangas com o patriménio cultural da
humanidade.

Um olhar atento € o que norteia o planejamento docente, pois as criancas
aprendem muito mais com uma professora investigadora pesquisadora, aquela
que busca por suas inquietacdes, que possui Intencionalidade pedagdgica e que
compartilha suas descobertas. Uma educadora comprometida e conhecedora de
sua real funcao deve ser capaz de favorecer os vinculos necessarios entre quem
cuida e quem é cuidado. Sendo assim, com empatia e sensibilidade, torna-se a
mediadora para que a crianca possa perceber e identificar suas necessidades de
forma primordial.

Em relacao aos bebés, sabemos que é necessario ser uma profissional atenta,
gue saiba escutar com todos os sentidos, ja que 0s bebés nao se comunicam por
meio da fala, mas sim, através de manifestacdes corporais: choro, balbucios,
inquietacdes, olhares, expressdes faciais, gestos, entre outros. Nesse sentido, suas
demandas precisam e dependem muito de um adulto, capaz de acolher e
interpretar seus desejos. Um adulto atento, disposto, sensivel, afetuoso, ético,
comprometido. Assim, € um mito acreditar que trabalhar com bebés seja facil, pois
exige uma capacidade de escuta muito sensivel.

Desse modo, acreditamos ainda ser preciso avang¢ar enquanto
pesquisadoras da infancia, afirmando nosso papel dentro de uma postura mais
relacional, fazendo do trabalho docente um eterno campo de pesquisa, estudo e

reflexao, a fim de:
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- Abandonar a ideia de criancas como seres frageis e incompetentes e da infancia
como periodo de passividade, dependéncia ou debilidade.

- Garantir a todas as criancas tempo para explorar e brincar, escutando com
sensibilidade o que nos revelam sobre suas experiéncias.

- Adotar uma postura relacional dentro do trabalho pedagodgico, rejeitando toda
postura pedagogica (incluindo as instrucdes, os materiais didaticos, as histdrias) de
rigidez, inflexibilidade, transmissividade e passividade.

- Nao definir o processo pedagdgico como metas que sao impostas a crianga,
negligenciando o significado que aguele processo tem na experiéncia infantil.

- Documentar os processos e dialogar com criangas e seus pares sobre seu trabalho

pedagdgico a fim de garantir uma pratica pautada na reflexao sobre a acao.

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

¢ O que é ser pesguisadora dentro da escola da infancia?

e Eu professora, costumo registrar o percurso, evidenciando o cotidiano vivido? Me observo
enguanto pesquisadora nesse processo?

¢ Tenho como pratica evidenciar, dar visibilidade, compartilhar as pesquisas gque as criangas estao
desenvolvendo?

¢ Com gue frequéncia nosso grupo de trabalho se redne para discutir o cotidiano da escola, para
pensar nos momentos de sono, higiene, alimentacao, hidratacao, brincadeiras, deslocamentos,
entre outros?

e Nossa escola organiza grupos de estudos entre seus profissionais, de modo a contemplar
assuntos pertinentes a qualificacdo da profissao?

e Como podemos olhar para as escolas de Educagao Infantil de tempo integral em nosso
Municipio e pesquisar em que medida os espacos e 0s tempos vividos contemplam os desafios
€ as necessidades que o trabalho com as criangas requer?

e Ja paramos para pensar na imagem de professora construida pelas criancas e pela
comunidade escolar? Como romper com os esteredtipos (de apenas cuidadora ou de
profissional que “da aulas’) da profissao?

¢ Como podemos promover a mudanca de foco do curriculo que segue a perspectiva das
professoras para a perspectiva das criancas, que empresta um sentido singular as situacoes
gue vivencia e efetiva aprendizagens?
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ACHADOUROS

Acho que o quintal onde a gente brincou
€ maior do que a cidade.

A gente so descobre isso depois de

grande.

A gente descobre que o tamanho das
coisas hd que ser medido pela
intimidade que temos com as coisas.
Ha de ser como acontece com o amor.
Assim, as pedrinhas do nosso quintal sGo
sempre maiores do que as outras pedras
do mundo.

Justo pelo motivo da intimidade.
Mas o que eu queria dizer sobre o Nnosso
quintal é outra coisa.

Aquilo que a negra Pombada,
remanescente de escravos do Recife,
nos contava.

Pombada contava aos meninos de
Corumbad sobre achadouros.

Que eram buracos que os holandeses,
na fuga apressada do Brasil, faziam nos
seus quintais para esconder suas
moedas de ouro, dentro de grandes
baus de couro.

Os baus ficavam cheios de moedas
dentro daqueles buracos. Mas eu estava
a pensar em achadouros de infancias. Se
a gente cavar um buraco ao
pé da goiabeira do quintal, Id estard um
guri ensaiando subir na goiabeira.

Se a gente cavar um buraco ao pé do
galinheiro, Ia estara um guri tentando
agarrar no rabo de uma lagartixa.
Sou hoje um cacg¢ador de achadouros de
infancia.

Vou meio dementado e enxada as
costas a cavar no meu quintal vestigios
dos meninos que fomos.

MANOEL DE BARROS
(IN: MEMORIAS INVENTADAS)

Augusto - 3a 7m, Anallu - 3a 1m e Felipe - 3a 7m | EEl Bons Sonhos
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1.7 O acolhimento como método de trabalho na continuidade das
transicoes na escola da infancia

Acolher as criangas na escola da infancia supde discutir, com toda a equipe
de trabalho, o que significa acolhimento. Acolher esta intimamente ligado a
atencao, a protecao, ao abrigo, ao conforto, o que supde pensar no sujeito que esta
sendo acolhido, seja ele crianca ou adulto. Acolher é diferente de adaptar', pois a
escola nao pode mais exigir que os sujeitos mudem para se ajustar as suas normas
definidas e fechadas.

Segundo Staccioli (2013), o acolhimento € um método de trabalho, pois
exige que seja pensado ao longo de todos os dias na escola e ndo somente nos
inicios de periodos letivos ou retomada de semestres. Ter o acolhimento como
meétodo nao é ter uma lista prescrita do que deve ser feito ao longo de todo o ano,
mas sim, construir caminhos sensiveis, éticos e respeitosos para que a escola de
Educacao Infantil seja um lugar de acolhida continua, de conforto, de guardia dos
direitos humanos. Isso exige a competéncia do adulto em reconhecer a si e a
crian¢a como sujeitos capazes.

Na busca por garantir que o acolhimento possa ser um método de trabalho,
as DCNEI apontam algumas orientacdes no acompanhamento da continuidade
das transicdes experenciadas na escola da infancia: da familia para escola; de um
grupo para outro; da creche para pré-escola; da pré-escola para o ensino
fundamental - momentos que precisam ser refletidos, para que nao sejam
desenvolvidos de maneira descontinua e fragmentada ou interrompidos de forma
abrupta. Por isso, o ideal seria que fossem pensados como continuidades e nao
como “transicdes”.

Desse modo, a partir do que propde o texto das DCNEI, vamos sinalizando o
gue no territério municipal de Erechim somos capazes de fazer para garantir o

acolhimento e a continuidade do processo educativo.

2 Propomos que a palavra “adaptacao” tenha seu uso problematizado e seu significado repensado na
Educacgao Infantil.
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A. O acolhimento na inserg¢ao das criancgas na escola

a) planejar e efetivar o acolhimento das criancas e de suas familias
quando do ingresso na instituicdo, considerando a necessaria
adaptagcdo das criangas e seus responsaveis as praticas e
relacionamentos que tém lugar naquele espaco, e visar o
conhecimento de cada crianca e de sua familia pela equipe da
Instituicdo (BRASIL, 20093, p. 17).

Em relacao a esse ponto, observamos que € necessario respeitar o tempo da
crianga, suas individualidades e rotinas, como os horarios de sono e a alimentacao,
para gue ela se sinta confiante e crie novos vinculos. E, para saber um pouco mais
sobre essa “rotina”, a escola precisa organizar momentos de acolhida com as
familias, promovendo o didlogo e a troca de experiéncias. A conversa sobre a
crianca precisa ser de forma sensivel e sem pressa. Pode-se organizar um roteiro
de entrevista para registrar dados particulares, aspectos pessoais, necessidades das
criancas.

Nos periodos de insercao ao contexto escolar, pode-se chamar os pais para
conhecer e/ou passar algum tempo na escola com as criancas, a fim de conhecer
melhor o espaco escolar e ir criando intimidade com o local. Os pais precisam estar
cientes de onde e com quem estao deixando seus filhos para se sentirem seguros
e acolhidos. Se a turma € numerosa, esses espagos podem ser organizados em
pequenos grupos, mas € indispensavel que se pense nesses momentos.

Os objetos de apego da crianca (paninhos, chupetas, ursinhos, etc.), seus
brinquedos e as fotografias das familias, podem se tornar grandes aliados nos
momentos de insercao e transicao vividos pela criang¢a na escola. Por isso, o adulto
deve ser sensivel e entender que até os cinco anos de idade os objetos transicionais
ocupam um lugar importante para a seguranca € beme-estar das criancgas, nao
devendo o adulto retira-los da crianca ou escondé-los.

Sabe-se que o0 acolhimento deve durar o ano todo, pois ele & diario, por isso
deve ser feito de forma gentil e respeitosa, a partir de um olhar atento e interessado
de quem respeita as criangas e seus momentos. Uma criang¢a segura e um espago
acolhedor, ajudam a familia a também enfrentar esses momentos de novidades,
de estranhamentos, de insegurancga, que aos pPoucos vao se tornando espacos de

intimidade, de parceria e de colaboragcao entre todos aqueles que cuidam e

educam as criangas.
Live:

"Efeitos estruturantes da educacgdo para a criancga na
passagem entre familia e a escola", com a psicanalista
Julieta Jerusalinski. Disponivel em: 4t

QUER SABER MAIS? https://www.youtube.com/watch?v=mOXX999xW_Y
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B. O acolhimento e a continuidade no dia a dia na escola

b) priorizar a observagcdo atenta das criancas e mediar as relagdes
gue elas estabelecem entre si, entre elas e os adultos, entre elas e as
situacdes e objetos, para orientar as mudancgas de turmas pelas
criangas e acompanhar seu processo de vivéncia e desenvolvimento
no interior da instituicao

c) planejar o trabalho pedagdgico reunindo as equipes da creche e
da pré-escola, acompanhado de relatdrios descritivos das turmas e
das criangas, suas vivéncias, conquistas e planos, de modo a dar
continuidade a seu processo de aprendizagem (BRASIL, 20093, p. 17).

Pensar no acolhimento e nas continuidades no interior da Educacao Infantil
€ garantir espacos de abertura ao dialogo entre a equipe pedagdgica para que se
possa pensar coletivamente nas oportunidades que estao sendo oferecidas para
gue as criangas € 0s adultos conversem sobre as pequenas transicdes nessa etapa,
como as trocas de turma, as mudancas de professoras, etc. Para isso, podem ser
organizadas assembleias e momentos coletivos de didlogo e escuta das
expectativas e hipdteses das criancas em relagcao as mudancas, pensando em
estratégias do que pode ser realizado. Com o0s bebés, € importante que as
professoras facam aproximacdes com as profissionais que vao atender a crianga no
proximo ano, a fim de que se possa narrar os percursos das criangas e possibilitar
que ja possam conhecer Novos espagos e novos adultos de referéncia.

As criancas, entre si, podem interagir e trocar de experiéncias com diferentes
faixas etarias, na convivéncia com outros niveis e com profissionais da escola, assim
também vao ampliando e alargando seus lacos. Para isso, podem ser organizados
momentos de brincadeiras com criangas de diferentes faixas etarias, de visitas a
salas de referéncia de outras turmas, de convivéncia nos momentos de
alimentacao, enfim, espacos que promovam uma maior interacao e relacao entre
as criancgas.

As criangas vivem muitas transicdes individuais: as trocas de idade, a perda
de dentes, o crescimento, a passagem da creche para pré-escola, a troca de turmas,
etc. Todos esses momentos exigem a presencga do acolhimento, para refletir como
dar continuidade ao processo de desenvolvimento daquela crianca e evitar
sofrimento, frustragdes, que ela seja rotulada ou discriminada.

As professoras também precisam abrir espaco de dialogo, troca de ideias e

narrativa de seus trabalhos entre si, a fim de pensar no coletivo como as
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continuidades podem ser desenvolvidas no interior da propria escola, entre as
turmas. Em muitas transi¢cdes vividas pelas criancas, os moveis, os materiais e os
objetos mudam, por exemplo: de bercos passam a usar camas empilhaveis, de
banheiros individuais passam a usar banheiros coletivos, de duas professoras
passam a ter um so, etc. Isso tudo exige um acompanhamento, para que as
criangas possam se apropriar de novas organizacdes, sem rupturas e sem pressa.
Essas trocas também podem ocorrer por meio de instrumentos de registro, como
um “caderno de acompanhamento da turma”; plano de trabalho; mini-histoérias;

portfdlios digitais; etc.

Mini-histéria | EMEI Bardo do Rio Branco

3P 1
\J

MERECIDO DESCANS

%“,“
Aquela cena, singela e
poética, parece ter
tocado as criangas...
Valentina: Prof. Elise,
agora deixa a gente
tirar uma foto de vocés?
Ele conseguiu dormir!
Pedro Henrique: Eu ja
sei tirar foto. Empresta

_---"teu celular?

¢ Augusto: Mas tem que
-~ Y serrdpido, pra ele
/-"""  ndo acordar!

J& faz alguns dias que pds alguns instantes sentado no colo da prof.,
Miguel se queixa de Miguel vai escorregando até deitar. Em seguida,

que ndo consegue comega a piscar lentamente... entdo fecha os olhos

mais  dormir  no e... adormece.

momento do Valentina, Augusto e Pedro Henrique, que ainda

descanso. E deitado estavam acordados naquele momento, observam

em sua cama, ele diz: curiosos o que acontecia e comegam a sussurrar...

Miguel: Prof. Elise, Pedro Henrique: Ele disse que n&o ia dormir.

quando todo mundo Valentina: Mas o Miguel fica t&o fofinho dormindo!

dormir, posso ficar no Augusto: D4 pra fazer carinho nele?

seu colo? Cuidadosamente, os trés passam a m&o no rosto de
Miguel.

Mini-histéria: "Merecido descanso" | 07.10.2021 - Autoria: Prof®. Elise de Moraes
Criangas: Augusto - 4 anos, Miguel - 5 anos, Pedro Henrique - 5 anos e Valentina - 4 anos
EMEI BARAO DO RIO BRANCO | Pré A 7 | Professoras: Elise e Taila
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C. O acolhimento e a continuidade na transicdo entre Educac¢ao Infantil e
Ensino Fundamental

d) prever formas de articulagao entre os docentes da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental (encontros, visitas, reunides) e
providenciar instrumentos de registro - portfdlios de turmas,
relatérios de avaliagao do trabalho pedagdgico, documentacao da
frequéncia e das realizagdes alcancadas pelas criangas - que
permitam aos docentes do Ensino Fundamental conhecer os
processos de aprendizagem vivenciados na Educacgao Infantil, em
especial na pré-escola e as condi¢gbes em que eles se deram,
independentemente dessa transicao ser feita no interior de uma
mesma instituicdo ou entre instituicdes, para assegurar as criangas
a continuidade de seus processos peculiares de desenvolvimento e
a concretizagao de seu direito a educagao (BRASIL, 2009, p. 17).

Prever formas de articular o trabalho que se desenvolve entre a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental € um ponto que ainda precisamos avancar em
ambito municipal, principalmente pela percepcao de que se vive uma ruptura
brusca e um desrespeito a infancia nesses momentos de transicao. Nesse sentido,
€ necessario abrir mais espacos de dialogo, trocas e interacdes entre os profissionais
da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, para continuar
garantindo o direito ao brincar e interagir e a continuidade das investigacdes das
criancas.

Espacos de didlogos entre escolas, familias e profissionais sao necessarios
para se pensar em estratégias que levem a continuidade, por meio de encontros,
reunides e visitas aos espacos que farao parte da educacao das criancas. Contudo,
de que forma se pode pensar no didlogo com as profissionais que atenderao as
criangas no proximo ano, se Nao as conhecemos? Uma estratégia pode ser verificar
junto as familias da turma da pré-escola quais sao as escolas que serao
frequentadas pelas criancas e convidar a gestao e professoras da préxima escola
para uma reunido, em que se apresenta a trajetdria das criancas na Educacao
Infantil, a fim de que possam conhecer o trabalho pedagdgico que ja foi
desenvolvido e pensar em formas de articulacdao entre eles. Outra estratégia é
pensar em formas de documentar essa trajetéria educativa da crianga, enviando
para a proxima escola os registros da crianca em forma de portfdlios (impressos ou
digitais), mini-historias, relatérios (da turma ou individuais), documentos

pedagdgicos, etc.
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Reconhecemos que € um desafio aproximar mais o Ensino Fundamental da
realidade da Educacao

Infantil e compreender sua proposta pedagdgica,
principalmente, para que se desconstrua a ideia de que a primeira etapa esta a
servico da segunda, antecipando conteudos para “preparar” as criangas.

¢
VOCE SABIA ?\\

O artigo 11 das DCNEI evidencia que:

prever

"Na transi¢ao para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve
formas para garantir

a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas,

respeitando as
especificidades etarias, sem antecipacdo de conteudos que serdao
trabalhados no Ensino Fundamental" (BRASIL, 2009a, p. 22).

s

, RS0

IS S
\:a P um o

F1GURAS DEOMETRICH

00

3 MADUMAE

pETAR § ©F

CONHECEN!

Fonte: Elaboragao prépria

Live:

QUER SABER MAIS?
#FICA ADICA

I". Disponivel em:

“Didlogos sobre a Transicdo entre a Educacao Infantil
e Ensino Fundamenta
https://www.youtube.com/watch?v=-NGQ2cceoo0
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PERGUNTAS MOBILIZADORAS

O que entendo sobre acolhimento? Como eu acolho? O que, para mim, € ser acolhido?

Como percebo o acolhimento como um método de trabalho?

Como o acolhimento se faz presente diariamente na escola e nao somente nos periodos de
inicio de ano ou semestre letivo?

Como planejamos os periodos de insercao das criancas na escola? Priorizamos a composicao
de pequenos grupos para conseguirmos dar mais atencao as criangas e suas familias?

De que forma nos, professoras, respeitamos o tempo da crianga nhesses momentos de inser¢cao
na escola? Quais sao os espacos acolhedores pensados para esse periodo?

Como ocorre a comunicagao com as familias das criangas que estdo em transicao entre os
espacos domesticos e o espaco escolar, para além de agendas e bilhetes?

Nos, professoras, dialogamos e discutimos o curriculo com professoras de outros niveis?

De que maneira comunicamos as investigacdes das criancas, de modo a oferecer condicdes de
continuidade das aprendizagens de um ano para o outro?

As festividades ao final de cada ano e "formaturas", de fato, atendem as necessidades das
Criangas ou sao projecdes para satisfazer desejos dos adultos?

Como ocorre o didlogo entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental?

De que forma comunicamos as investigagdes e aprendizagens das criangas que frequentam o
dltimo ano da pré-escola, para que haja continuidade desses processos durante o primeiro ano
do Ensino Fundamental?
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1.8 Avaliagao na e da Educac¢ao Infantil como instrumento de reflexao
sobre a acdao educativa

A avaliagcao na Educacao Infantil, sesgundo o inciso | do artigo 31 da LDBEN,
sera organizada: “mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promoc¢ao, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental” (BRASIL, 1996). Assim, para criar formas de registro do
desenvolvimento das criangas, € preciso acompanhar, observar, perceber seus
modos proprios e singulares de aprender e interagir com o mundo, afinal, “a
avaliacao sera sempre da crianca em relacao a ela mesma e nao comparativamente
com as outras criancas” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 74).

As DCNEI (Brasil, 2009a) salientam que as institui¢des de Educacao Infantil
precisam criar procedimentos para avaliar seu trabalho pedagdgico e, também, as
conquistas, aprendizagens e desenvolvimento das criangas. Criar procedimentos
supode que precisamos romper com os modelos que circulam entre professoras ou
pela internet - “provinhas”; listagens de "habilidades" ou “atividades” de assinalar;
pareceres descritivos que comparam, classificam e muitas vezes discriminam as
criangas. Nesse sentido, o tema da avaliacao supde pensar em dois contextos: a
avaliacdo na Educacdo Infantil, que é aquela realizada com o intuito de
acompanhar o processo educativo das criangas e a avaliagdao da Educacgao Infantil,
que tem o intuito de reflexao sobre a pratica pedagdgica desenvolvida, que
frequentemente pode ser visualizada por meio dos processos de registro e
documentacao. Ambos se apoiam e se sustentam, pois na medida em que reflito
sobre as aprendizagens e conquistas das criancas (avaliacdao na Ed. Infantil),
também percebo a conduc¢ao do trabalho educativo (avaliagdo da Ed. Infantil)
(SOUZA, VARGAS, 2020).

Assim, conforme sinalizado pelas DCNEI, a avaliagao passa a ser instrumento
de reflexdao sobre a pratica educativa, na medida em que aquilo que é
documentado sobre as criancas se torna objeto de reflexao e pesquisa, que visa a
busca de melhorias (BRASIL, 2009a). Por isso:

Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as
atividades propostas e 0 modo como foram realizadas, as instrugdes
e os apoios oferecidos as criangas individualmente e ao coletivo de
criangas, a forma como o professor respondeu as manifestagdes e as
interagcdes das criangas, os agrupamentos que as criangas formaram,
o material oferecido e o espaco e o tempo garantidos para a
realizacao das atividades. Espera-se, a partir disso, que o professor
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possa pesquisar quais elementos estao contribuindo, ou
dificultando, as possibilidades de expressao da crianga, sua
aprendizagem e desenvolvimento, e entao fortalecer, ou modificar,
a situagao, de modo a efetivar o Projeto Politico-Pedagdgico de cada
instituicao (BRASIL, 20093, p. 22).

A partir dessa perspectiva, compreendemos o carater mediador da
avaliacao, ou seja, o instrumento que torna o processo educativo passivel de
reflexao, de mudanca, de projecdes, de reinvencao, ja que seu foco consiste na
narrativa daquilo que acontece na vida cotidiana das criancas dentro de um
espaco de vida coletiva chamado de escola. Seu foco é o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas € nao os produtos, os resultados.

O RCG salienta que é preciso um olhar tedrico/reflexivo sobre os processos
avaliativos das criancas. Esse olhar tedrico/reflexivo tem relacdo com a observacao
critica, sistematica e criativa das criangas, sinalizada pelas DCNEI, e com a

contemplagao da trajetdria de cada crianga, como sinaliza a BNCCEL:

(..) a trajetoéria de cada crianca e de todo o grupo — suas conquistas,
avangos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores
quanto pelas criangcas (como relatérios, portfdlios, fotografias,
desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida
durante o periodo observado, sem intencao de selegdo, promog¢ao

nou

ou classificagao de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou

n ou

“nao prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos
para reorganizar tempos, espacos e situacdes que garantam os
direitos de aprendizagem de todas as criancas (BRASIL, 2018, p. 38 -
grifos Nnossos).

Os registros, concebidos como forma de documentar o processo educativo
a partir do que é observado e vivido na escola, permitem as familias conhecer e
acompanhar o trabalho pedagodgico e as aprendizagens das criangas (BRASIL,
2009a). Assim, conforme apontado pela BNCCEI, a avaliacao nao deve ter como
intuito “rotular” ou classificar as criancas e, por esse motivo, adjetivos devem ser
evitados nos instrumentos avaliativos, ja que eles julgam e classificam as criangas.

Nas discussdes que envolveram a elaboracdao deste documento, ficou
evidente que, em ambito municipal, a avaliacao na e da Educacao Infantil € um
aspecto que ainda merece ser estudado e discutido com maior aprofundamento.
No entanto, neste debate, consideramos pertinente pontuar diferengas conceituais
Nno que tange a produgao dos registros e da documentacao na pratica cotidiana das

escolas. Compreendemos que os registros pedagoégicos sdo instrumentos
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projetados e construidos intencionalmente no cotidiano com as criancgas, tais
como: anedotarios e diarios das professoras, videos e fotografias, falas e producdes
das criangas e mapeamentos da turma. A reflexao realizada pelas professoras
(individualmente e com seus grupos de trabalho), a partir dos diferentes registros
elaborados, permitira a composicao de um escopo documental. A documentacgao,
por exemplo, pode ser materializada em mini-historias, composicao de portfolios
reflexivos e diferentes relatérios®, a fim de mostrar as familias o trabalho
pedagodgico realizado; comunicar as criangas sobre seus processos vividos na escola

e refletir sobre a pratica pedagdgica desenvolvida na escola.

Bianca - 5a 6m | EMEF Paiol Grande

o
O

/

VOCE SABIA ?g)\\

Conforme as normativas curriculares (LDBEN, BNCC, DCNEI e RCG), nao se
admite aplicar provas, testes ou quaisquer outros instrumentos de diagnoésticos

para verificar “perfil” das criancas em entradas ou saidas de niveis escolares da
Educagéo Infantil.

3 E necessario repensar o termo “parecer descritivo”, que vem sendo utilizado para se referir a esta
forma de documentar aspectos individuais das criangas. Os pareceres tendem a ser breves,
superficiais, comparativos, classificatérios e excludentes. E preciso avancar, também, na escolha do
vocabulario e no modo de registrar os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
aproximando-se mais da perspectiva dos relatorios.
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A seguir, apresentamos algumas possibilidades de
registros e documentagdao que tém tido maior
evidéncia na Educacgao Infantil do municipio:

O
-—l
-
*

Registros e documentacao

PARA REGISTRAR O COTIDIANO:

ANEDOTARIO

Espaco para observagoes por escrito a respeito das descobertas e
vivéncias da criangca. Serve de apoio para elaboragdao de mini-
histdrias, relatérios, etc.

DIARIO DAS PROFESSORAS

Informacées e dados do planejamento de cada turma. Sao
instrumentos que auxiliam na avaliacdo da Educacao Infantil, desde
que tenham sentido e significado ao serem elaborados.

FOTOGRAFIA E VIiDEO

Registros pedagdgicos imagéticos que dao visibilidade as
aprendizagens e conquistas das criancas, e permitem refletir sobre o
trabalho pedagdgico desenvolvido. Podem ser compartilhados com
as proprias criancas, com as familias e a comunidade, por meio de
exposicoes ou em formato digital. Também apoiam a elaboracao de
mini-historias, relatoérios, etc.

FALAS DAS CRIANCAS

Em momentos de observacao, as professoras podem registrar por
escrito ou gravacado de audio o que as criangas dizem. Esses registros
auxiliam a refletir sobre as conquistas das criancas e evidenciam a
presenca de suas colocagdes nos instrumentos de avaliagdo, como
nos relatérios, mini-histoérias, etc.

MAPEAMENTOS DA TURMA

Cartazes ou murais com representacoes escritas e imagens sobre os
percursos coletivos de investigagao das criangas - O que sabemos? O
que queremos saber? Quais foram nossas descobertas? - Esses
registros ajudam a tornar visivel como as criancas se relacionam
coletivamente com as investigacoes realizadas.

REGISTROS DAS CRIANCAS

Desenhos, esculturas, quadros, brinquedos, brincadeiras, livros,
textos, etc. Podem ser usados como instrumentos para narrar o
percurso das criancas e até mesmo para compor os relatorios.
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PARA ORGANIZAR OS REGISTROS E CONSTRUIR

UMA DOCUMENTAGAO:

MINI-HISTORIAS

Combinagdes de pequenas narrativas, de linguagem simples e/ou

k até poética, com fotografias e outras imagens. Permitem que
episédios da vida cotidiana sejam narrados para as familias e
possibilitam compreender as descobertas individuais ou coletivas
das criangas, evitando comparativos entre o grupo.

RELATORIOS DE AVALIAGAO

< Elaboracao de textos reflexivos para narrar os processos vividos por
cada crianga - suas conquistas, relacdes, curiosidades, investigacdes,
brincadeiras, etc. Pode ser compartilhado com as familias e com as
préprias criangas.

RELATORIOS DA TURMA

i Relatérios que evidenciam a trajetéria do/a grupo/turma, suas
conquistas, relagdes, curiosidades, investigagdes, brincadeiras, etc. E
um modo de narrar a vida coletiva na escola e pode ser um
instrumento entregue aos pais para conhecer a turma de seu/sua
filho/a.

PORTFOLIOS DAS CRIANGAS

Organizacao de diferentes registros (producgodes artisticas, falas das
criancas, fotografias, etc.) para composicado de uma documentagao
reflexiva, que narre os processos de aprendizagem e vivéncias das
criangas em determinado periodo. Pode ser apresentado em
formato fisico e/ou digital.

Mini-histéria | EMEF Cristo Rei

Brincando no escritorio

Matheus foi uma das criangas que mais gostou de
participar das experiéncias nos espacos de contexto
brincante.

O “escritério” foi onde realizou suas negociagoes pelo
telefone, fez anotagées em papéis, calculou e recalculou
valores...

Explorou muito tempo esse espago onde a concentragao
e a imaginacao estavam em cena. Representou e viveu
diversos papeéis sociais e assim foi aprendendo sobre as
funcées da linguagem escrita.

Crianga: Matheus Lorenzo Alves Sudario

Idade:4 anos e 11 meses

Texto e foto: Renata Carla Fiorentin

Escola Municipal de Ensino Fundamental Cristo Rei
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PARA COMPARTILHAR A DOCUMENTAGAO:

EXPOSICOES

Podem ser permanentes ou organizadas em momentos pontuais ao
longo do ano. Tem por objetivo tornar visivel o percurso de
conquistas das criangas e do trabalho pedagdgico desenvolvido pela

escola.

REUNIOES COM AS FAMILIAS

Ao longo do ano, podem ser organizados momentos de reuniao para

® 6 o
_— comunicar e narrar episédios de conquistas das criancas e para ouvir
I das familias suas perspectivas sobre elas. Podem ser usados registros
imagéticos, audiovisuais e outros documentos para dar visibilidade
ao cotidiano da escola.

=1 = = PLATAFORMAS DIGITAIS
Espacos virtuais que evidenciam episodios do cotidiano da escola,
d por meio do compartilhamento de imagens e textos em formato
® digital. Ao optar por utilizar redes sociais, a escola deve ficar atenta
L0 ao conteudo que serd compartilhado, realizando uma selegdo

criteriosa, que tenha por base os principios éticos e estéticos da
Educacao Infantil, a fim de evitar exposicao desnecessaria ou
inadequada de criangas, familiares e profissionais.

Foto: Reproducéo/ Facebook @emei.copasverdes

S== EMEI Copas Verdes .e

Z4 de novembro as 16:31

Nossa turma de Pré B (@Elisangela Litwin)est4 se
despedindo da Educag&o Infantil... Quantas memdrias
ficardo marcadas nessa fase tdo sublime da infancia?

" A educagdo Infantil exige reflexdo constante para
que o que defendemos e falamos, realmente se
efetive, sendo coerente ao tratar a teoria e a pratica.
Com o chegar do fim do ano letivo, soa-se o termo
'formatura’, que numa perspectiva escolarizante
remete ao mérito de atingir uma meta e avancar para a
préxima etapa. O que de fato, ndo podemos evidenciar
na Educagéo Infantil, pois n3o se trata de uma
preparagao para o ensino fundamental...

Precisamos ter o foco na crianga e nZo na despedida...
€ o fim de um ciclo... e colocar mais intensidade... Mais
[y '\. T RSN \ W -
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PERGUNTAS MOBILIZADORAS

e Em nossa escola, reconhecemos o cbjetivo da avaliagdo na e da Educacao Infantil?

e Qual o papel da observacao (apoiada em todos os sentidos humanos) e dos registros para a
organizag¢ao de experiéncias e avaliacdo da/na Educacao Infantil?

¢ Que procedimentos de avaliagdo temos criado? Quais instrumentos sao criados e utilizados
para acompanhar o desenvolvimento cotidiano das criangas?

¢ Engquanto professoras, compreendemos © que significa ndo classificar as criangas nos
procedimentos de avaliagcac?

¢ De gue forma praticamos Nossa escrita para sermos mais assertivas nos registros que narram
0S processos das criancas?

¢ Como a escola tem refletido sobre as questdes relacionadas a sustentabilidade, na escolha e
organizagao das documentagdes que sao fisicas e impressas?

* Como podemos pensar a elaboracao dos relatdrios de avaliacdo na Educacao Infantil de
Maneira mais &tica e sensivel?

¢ Que espacos formativos a nossa escola desenvolve para pensar no modo como estamos
avaliando o gque vivemos com as criangas?

¢ De gque maneira, ao longo do ano, as familias tormam conhecimento do trabalho pedagdgico
desenvolvido com as criangas ha escola?

¢ Com que frequéncia e de que maneira a equipe da escola se redne para realizar a avaliagdo da
Educacdo Infantil?

QUER SABER MAIS?
HFICA A DICA

Live: “Pareceres descritivos ou relatérios de avaliacdo? Estratégias de elaboracdo”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=W__5MSIBdSs
Dossié: “Reavaliando a Avaliacdo na Educacdo Infantil: abracar a mudanca” - organizado pela Revista Humanidades &

Inovagao. Disponivel em: https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/96

Tese: “Fotografar e documentar na educacao infantil: um jogo de luzes e sombras”. Autoria de Elise de Moraes, 2021
(Doutorado). Disponivel em: https://doi.org/1017771/PUCRIo.acad.53428

Textos: 1) “Documentacao Pedagdgica: observar, registrar e (re)criar significados. Disponivel em:
https://www.revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1984723819402018184

2) “Documentacdo Pedagdgica: concepcdes e articulacdes” - Caderno 1 (MEC). Disponivel em: https://28bfd46c-ca5a-4ecb-
bfbb-b6654ec0233c filesusr.com/ugd/d677le_ac25532129b34a5a920ae6e657eb9e93.pdf

3) “Documentacdo Pedagdgica: concepcdes e articulacdes” - Caderno 2 (MEC). Disponivel em: https://28bfd46c-ca5a-4ecb-
bfbb-b6654ec0233c filesusr.com/ugd/d6771e_c937815f540b4celb5c85d47801d0bd4.pdf

4) "Documentacao Pedagdgica: concepgdes e articulagdes” - Caderno 3 (para pensar a fotografia) (MEC). Disponivel em:
https://28bfd46c-ca5a-4ecb-bfbb-b6654ec0233c filesusr.com/ugd/d6771e_89d5a94acl4345589bf8ec4341eel1396.pdf

5) “Colec&o Pro Infantil”. Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000012795.pdf

6) “AVALIACAO E TRANSICOES NA EDUCACAOQ INFANTIL". Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6671-
avaliacoesetransicoes&ltemid=30192#:~:text=Na%20educa%C3I%A7%C3%A30%20infantil%20a%20avalia%C3%A7%C3%A30,C

ultura%20na%20gqual%20est%C3%A30%20inseridas%2C
E-book: - “A Avaliagdo em Educacao Infantil a partir da avaliagao de contexto” (MEC - UFPR) - Disponivel em:

http://primeirainfancia.org.br/wp-

Livros: 1) “Mini-histérias: rapsddias da vida cotidiana nas escolas do Observatério da Cultura infantil” - OBECI. (Organizador
Paulo Sergio Fochi) - Editora: Paulo Fochi Estudos Pedagdgicos.

2) HOFFMANN, Jussara. “Avaliagdo e educacao infantil: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga”. Porto Alegre: Mediacao,
2012.
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http://primeirainfancia.org.br/wp-content/uploads/2016/04/seb_avaliacao_educacao_infantil_a_partir_avaliacao_contexto.pdf
http://primeirainfancia.org.br/wp-content/uploads/2016/04/seb_avaliacao_educacao_infantil_a_partir_avaliacao_contexto.pdf

DIREITOS
FUNDAMENTAIS

Nossas criangas tém direito
a brincadeira.
Nossas criang¢as tém direito
a atencdo individual.
Nossas criangas tém direito
a um ambiente aconchegante, seguro, limpo,
potente e acolhedor.
Nossas crian¢as tém direito
Qo contato didrio com a natureza.
Nossas criangas tém direito
a higiene e a saude.
Nossas criangas tém direito
a uma alimentagdo sadia.
Nossas criangas tém direito
a desenvolver sua curiosidade, imaginagdo e
capacidade de expressdo.
Nossas criangas tém direito
ao movimento em espagos amplos.
Nossas criangas tém direito
a protegdo, ao afeto e a amizade.
Nossas criangas tém direito
a expressar seus sentimentos.
Nossas criangas tém direito
a uma especial atencdo durante
seu periodo de insercdo na creche.
Nossas criangas tém direito
ao acolhimento com respeito aos principios
éticos, estéticos e politicos.
Nossas criang¢as tém direito
a desenvolver sua identidade
cultural, racial e religiosa.
Nossas criangas tém direito
de serem educadas por adultos.
sensiveis e comprometidos.
Nossas criangas tém direito
de viver suas infancias
sem pressa e sem atropelos.

Isabelly - 52 7m e Julia - 52 10m | EMEI Dom Jodo Aloisio Hoffmann

% Direitos adaptados com base no documento do MEC: “Critérios para um atendimento em creches
gue respeite os direitos fundamentais das criancas”, de autoria de Maria Malta Campos e Fulvia
Rosemberg, publicado em 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/direitosfundamentais.pdf
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Ao propormos a organizacao de um curriculo que da centralidade a crianca

Nno municipio de Erechim-RS, temos como foco a garantia de seus direitos
constitutivos, garantidos nas politicas nacionais e reafirmados no processo de
formulacao da BNCCEI (BRASIL, 2017). A BNCCEI estabelece que o curriculo para a
Educacao Infantil deve ser organizado em torno de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os termos “aprendizagem” e “desenvolvimento” tém origem no
fundamento epistemoldgico interacionista que norteia o documento, pensando
gue a aprendizagem deve ser construida nas praticas cotidianas e que ela é
responsavel por sustentar o desenvolvimento. O curriculo, nessa perspectiva, esta
focado no desenvolvimento integral dos sujeitos, assinalando a escola como espago
de formacao humana. Exclui-se, assim, a ideia de um desenvolvimento
exclusivamente intelectual, que desconsidera as dimensdes afetiva, social,
psicologica e fisica das criancas. Nesse sentido, todas as interacdes das criancas
com diferentes sujeitos e em todos os ambientes tornam-se aspecto fundante para
a organizacao do trabalho na Educacao Infantil.

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCCEIl sdo as
premissas que sustentam o trabalho pedagdgico na Educacao Infantil.
Acreditamos que, antes de pensar nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, é necessario compreender a esséncia de cada um dos direitos.
Os seis verbos que afirmam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento da
BNCCEI, tiveram sua origem nos principios éticos, estéticos e politicos das DCNEI,
balizas para a construcao de uma proposta curricular pautada no respeito a criancga
e seus modos singulares de viver a(s) infancia(s). Sendo eles:

A) principios éticos. conhecer-se (como sujeito pertencente a um grupo
social) e conviver (com outras criancas de diferentes idades, com adultos, com
diferentes culturas e com o meio ambiente);

B) principios estéticos: brincar (eixo estruturante do curriculo e principal
linguagem de aprendizagem na infancia) e explorar (vivéncia estética da crianca
com o mundo - espagos, ambientes e materiais);

C) principios politicos: participar (reconhecer as criangas como sujeitos que
fazem parte da gestao e da organizacao do planejamento pedagdgico) e expressar

(reconhecer as infinitas formas de expressao infantis).
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RELACAO ENTRE OS DIREITOS E OS PRINCIPIOS DA EDUCAGAO INFANTIL

PRINCIPIOS v
Eticos
'I "valorizag¢do da autonomia, da responsabilidade,

da solidariedade e do respeito ao bem comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singlaridades"

Politicos

"valorizacao dos direitos de cidadania, do exercicio
da criticidade e do respeito a ordem democratica"

Estéticos

"valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestagcdes"

Fonte: Elaboragao prépria, 2021.

E provavel que nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento esteja a
maior contribuicao da BNCCEI ao campo da Educacao Infantil em nosso pais. E é
por reconhecer esses preceitos que optamos por discutir de forma mais
aprofundada o que cada um desses direitos garantem as criancas, levantando
perguntas que possam nos mobilizar a pensar no modo como, enquanto adultos,
estamos garantindo ou ndao o cumprimento deles no cotidiano de nossas escolas.

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento tém seus verbos e
desdobramentos presentes dentro de cada um dos campos de experiéncias e de
cada um dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. E a partir deles que
encontramos a direcao para a organizagao curricular e pedagodgica das escolas de
Educacao Infantil. Sendo assim, compreender o que cada um dos direitos
representa torna-se um compromisso ético de todas as profissionais que atuam na

primeira etapa da Educacao Basica.
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PENSANDO UM POUCO MAIS

SOBRE OS DIREITOS DE OC)
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

E importante ndo confundir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento com obrigacdes das
criangas; nem com competéncias, atividades ou propostas a serem desenvolvidas, Os direitos nao
podem ser expectativas dos adultes que devem ser atendidas pelas criangas, mas, sim, expressées
daquilo que elas tém direito, enquanto sujeitos que participam do seu processo educativo. Os
direitos asseguram aquilo que € justo com as criancas.

Conforme salienta a BNCCEI, os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em consonancia com as interacdes e a brincadeira (eixos

estruturantes das praticas pedagogicas),

asseguram, na Educacao Infantil, as condi¢cdes para que as criangas
aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel
ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e natural (BRASIL,
2018, p.35 - grifos nossos).

Ter um papel ativo nos ambientes supde o reconhecimento da crianca como
potente e capaz, como um sujeito que precisa ser escutado e que pode apontar
caminhos na conduc¢ao do seu processo educativo. Ter um papel ativo é levar em
consideragcao o conceito de criang¢a que ja exploramos nesse texto e, também, de
ter seus direitos respeitados e cumpridos no cotidiano da escola. Exemplo: Ao
pensar no direito de participar, propde-se que a garantia de participacao das
criancas nao fique limitada a pratica de “rodas de conversa” nas instituicdes, assim
como o direito de expressar nao seja limitado a “relatar acontecimentos”.

Com o intuito de tornar o texto legal da BNCCEI ainda mais compreensivel e
permitir que ele esteja presente no cotidiano das escolas de Educacao Infantil do
territério municipal, levantamos outras questdes na constru¢cao do presente
documento. Essas perguntas nos mobilizam a pensar sobre cada um dos direitos
de aprendizagem, a partir de experiéncias que ja acontecem no cotidiano das
escolas do municipio de Erechim. Além de discuti-los, neste espaco, garantimos a
presenca desses direitos na integracao com cada um dos campos de experiéncias,

ao projetar, a partir da ementa dos campos, aquilo que consideramos importante

para a crianga experienciar em sua trajetdria na escola.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BRINCAR “cotidianamente de
diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes
parceiros  (criangcas e  adultos),
ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacao, sua
criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais” (BRASIL, 2018, p. 36).

Brenda - 6a 3m, Pietro - 6a 3m e Betina - 5a 7m | EMEF Caras Pintadas

* Os seis verbos que compdem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (brincar, explorar,
participar, expressar, conviver e conhecer-se) foram escritos a mao por Endy Cristina dos Reis - 5 anos e 2
meses | EMEI Bardo do Rio Branco - e reproduzidos nesta parte do documento.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

' 2,
(M S

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

Em nossa escola, reconhecemos o valor do brincar?

Enquanto professoras, que materiais estamos oferecendo para as criangas brincarem e
como podemos varia-los? Como estamos proporcionando a centinuidade a partir dos
espacos brincantes que sao construidos?

Como pensamos a guantidade e a qualidade dos materiais que compdem os espagos
brincantes?

De que forma podemos pensar intencionalmente nas brincadeiras propostas?

As criangas ocupam a maior parte do seu tempo na escola para brincar?

De que forma nossa escola promove o contato com diferentes culturas por meio do brincar?
As professoras sao “seres brincantes” junto as criangas? Como as professoras se envolvem
nas brincadeiras das criancas?

Como perceber até que ponto uma brincadeira € interessante? Como propor a variedade
Nos Momentos em que a crianga demonstra perder o interesse?

De que forma organizamos o tempo distante do “controle” para o brincar?

A crianca tem autonomia e liberdade para escolher suas brincadeiras?

Nossa escola proporciona momentds em gue exista reflexdo com a familia sobre a
importancia do brincar? Como organizar esses momentos?

De que forma nos, enguanto professoras, podemos promover o conhecimento da crianca
consigo mesma e com o mundo por meio de diversas experiéncias que envolvam o corpo, o
ambiente, objetos, suas proprias emogdes no brincar?

Em nossa escola, de gue forma as professoras assumem postura investigativa em relacao a
crianga a partir das brincadeiras?

Como esta a observacao e a escuta atenta nos momentos de brincar das criangas? De que
Mmaneira as professoras se envolvem e observam os momentos das brincadeiras das
criancas? Como sac documentadas as descobertas, bem como suas falas, criacbes e
desejos? Que situacdes podem ser observadas enguanto as criangas brincam?

Como instigar as criangas gue possuem menor interesse No gue é pProposto?

Como reconhecer, conduzir e ampliar os repertorios brincantes que as criangas trazem de
seu contexto familiar e vivéncias particulares?

As formas de brincar passam por transformacgdes na escola?

De gue forma o planejamento do brincar garante a inclusdo de todas as criancas? Ha
adaptacao de tempos, espacos e recursos para que todas as criangas possam participar das
brincadeiras?

Como podemos organizar praticas abertas as iniciativas, desejos e formas proprias de agir
das criancas?

Como proporcionar a imersao da criangca em experiéncias que promovam aprendizagem e
desenvolvimento, sempre tomando as interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes?

Como promover a aproximagao entre criangas e natureza por meio do brincar?

> Brincante, no sentido de sensivel, imaginativo, criativo, alegre, maravilhado com as infancias. E,
ndo, no sentido de sentar-se ao lado para “ensinar” a brincar.
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

EXPLORAR “movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacdes, relacionamentos, historias,
objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades: as

artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia”
(BRASIL, 2018, p. 30).

Kauany - 3a 5m, Maria Julia - 2a 9m e Paola - 3a 4m | EMEI Copas Verdes

PENSANDO UM POUCO MAIS

O

Garantir o direito de exploracao costuma provocar vestigios ('sujeira”) e ruidos. Por esse
motivo, ainda precisamos avancar na mudanca de pensamento e has acoes cotidianas, ja
que muitas vezes deixamos de realizar algumas experiéncias por receio de sujar roupas,
espacos ou entrar em conflitos com colegas ou pais. Por isso, a comunicacado entre familia,
professoras e funcionarios da escola precisa ser clara e aberta, desde a orientacao das
roupas das criangas serem adequadas e confortaveis, até de haver combinados para
retirada de mobiliarios e reorganizagao dos espacos para exploracao.

Como esse dialogo pode ser organizado na escola?

SOBRE O DIREITO A EXPLORAR:
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

PRI S

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

Em nossa escola, o que entendemos por “explorar’™? A crianga assume um papel ativo nas
exploragdes?

Que tempos e espacos sao disponibilizados para a exploragao na escola? O tempo do relégio
ou o tempo da exploracao da crianga?

De que forma nos, professoras, observamos e asseguramos a exploracao nos diferentes
ambientes de nossa escola - biblioteca, parques, laboratdrios, patios, salas de referéncia, etc.?
A crianca explora esses espacos com autonomia e liberdade?

Como estamos explorando os espacos publicos com a crianga, para além da escola?

Os materiais sdo acessiveis e adequados, de modo a permitir a exploracao?

Os espacos sao organizados de maneira adequada, para gue a crianga perceba a
intencionalidade da proposta nos momentos de exploracac?

Que materiais estdo sendo disponibilizados para a crianca explorar € ampliar seu
conhecimento sobre movimento, sons, palavras, natureza, literatura, etc.?

Ha materiais suficientes para serem explorados? A quantidade de criangas € levada em
conta nos momentos de organizar materiais para exploracao?

Como reconhecer as diferentes maneiras de explorar das criancas? De que forma o
professor pode ampliar os repertérios investigativos das criancas a partir do que elas estao
explorando?

Como a comunidade educativa concebe os vestigios (“sujeiras”) das exploracdes das
Criangas, tanto Nos espagos, como nelas mesmas?

Como o “barulhar” das exploracdes € concebido pela comunidade educativa?

Os adultos que compdem a comunidade educativa de nossa escola permitem que as
exploragdes das criancas gerem “barulhos™?

O cuidado com o meio ambiente, com os ambientes usados na escola sdo diarios?

De que forma nds, professoras, envolvemos as criangas no cuidado e na preservacao e
sustentabilidade da vida na Terra?

Que escolhas de materiais estao sendo feitos para a exploragao? Essa escolha respeita o
meio ambiente?

Em relacao aos bebés, é permitido que explorem seu alimento? De que forma deixamos
que os bebés explorem elementos, materiais, objetos, brinquedos, espacos, seu corpo, etc. ?
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

a ARDC\MR

W

PARTICIPAR “ativamente, com adultos e
outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades
propostas pelo educador quanto da
realizaggo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos,

o o - Cecilia - 4a10m, Beatriz - 4a 10m, Gabriel - 52 10m,
decidindo e se posicionando” (BRASIL, Vitor - 5a 5m e Prof? Maiqueli [EMEI Bar&o do Rio Branco

2018, p. 36).

S

¢ Em nossa escola, o que entendemos por “participar”? Como a democracia entra no cotidiano
da escola?

e De que forma nossa escola conduz e valoriza a participagdo das criangas nos diferentes
contextos? De que forma essa participacao € assegurada?

e Como NOs, professoras, podemos romper com a légica da nao participacao das criancas?

¢ Que estratégias de participacao a nivel individual e coletivo sao propostas as criangas?

e Observamos se a crianga se sente segura para participar? Respeitamos sua opiniao? Sua
participacao é acolhida?

e De que forma oportunizamos a participacao das criancas na escolha de brincadeiras, materiais,
assuntos de pesquisa, organizagao dos ambientes?

e De que forma a crianca participa das decisdes em momentos cotidianos, como alimentacao,
higiene, hidratagao e descanso?

¢ De que forma a crianca participa da organizacao de itens pessoais, como: mochila, garrafas de
agua, agenda, troca roupas e calcados, etc.?

¢ Em que momentos nds, professoras, discutimos a participacao das criangas no cotidiano de
nossa escola? Como mediar e conduzir a participacao da crianga?

e Como nods, professoras, organizamos, registramos e documentamos a participacao das
criangas?

¢ De que forma podemos envolver os bebés, na escolha de brincadeiras, jogos ou espaco?

¢ De gque maneira observamos as necessidades, desejos e interesses dos bebés e demais criancas
para brincadeiras e materiais dispostos, de modo que participem desse processo de
planejamento?

e Como conduzimos a escolha da crianga?

e As emocdes dos bebés e demais criancas sao valorizadas, respeitadas e consideradas para as
tomadas de decisao?

e Como auxiliar e provocar o desenvolvimento da criticidade das criangas nessas participagdes?

65



(» l DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

-~ s Eos

B ik ‘A_a\-4“:._ P . o
< AT, =7

P

EXPRESSAR “como sujeito dialégico, criativo
e sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas,
opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens” (BRASIL, 2018, p. 36).

Mateus - 5a 7m, Enzo - 5a 5m, Valenthyna - 5a 7m, Vicente - 4a 10m,
Amanda - 6a 3m, Maria Joana - 6a e Betina - 6a 5m | EMEI Irma Consolata é

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

Em nossa escola, 0 que entendemos por “expressar’? Qual a relacao entre “expressao” e

“linguagem”™?

e Como compreender as manifestacdes expressivas dos bebés, acolhendo seus desejos e
preferéncias com respeito ao seu potencial, numa verdadeira sensibilidade estética?

e NOs, professoras, reconhecemos que choros, gestos, sorrisos, olhares, balbucios, siléncios,
palavras verbalizadas, desenhos, brincadeiras, etc. sdao formas de expressao infantis?
Observamos as diferentes formas de expressao? Temos um olhar sensivel para essas formas?
Como essas expressdes sao escutadas?

e Que recursos proporcionamos para que as Criangas possam se expressar de maneiras
diferentes?

e Como percebemos e acolhemos as necessidades dos bebés? Os espacos preparados sao
acolhedores e sensiveis as expressdes infantis?

¢ De que forma nds, professoras, proporcionamos um ambiente seguro para que a crianga sinta
confianca em se expressar?

e Estamos organizando e planejando tempo para a crianga falar? Escutamos suas necessidades
na individualidade e nao somente no grande grupo?

e Qual a atencao e interesse que nos, professoras, damos as criangas que questionam, sao
inquietas e persistentes?

¢ Respeitamos quando a crianga se posiciona de acordo com sua forma de ver o mundo? Nossa
pratica condiz com aquilo que estou narrando?

¢ Enquanto professoras, 0 que fazemos com aquilo que ouvimos e observamos? O que fazemos
com estas escutas?

e Permitimos que a crianga expresse suas angustias - um dia ruim, sua dor, sentimento ruim?
Como isso € conduzido? Como acolhemos as criangas a partir do que sentem? Temos cuidado
de nado expor as fragilidades da crianga perante as demais?

e Respeitamos a expressividade da crianca de acordo com sua faixa etaria e fase de
desenvolvimento? Que formas de expressao da crianga sao valorizadas na escola?

e Como conduzimos nossa pratica para que a crianga se sinta segura e acolhida no espaco

escolar?
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CONVIVER “com outras criancas e
_adultos, em pequenos e grandes
, grupos,  utilizando  diferentes
linguagens, ampliando o]
conhecimento de si e do outro, o
respeito em relagao a cultura e as
diferencas entre as pessoas’
(BRASIL, 2018, p. 36).

Joaguim - 4a 5m, Arthur - 4a 9m, Théo -1a, Guilherme - Ta 2m e Maria Clara - 8m | EMEI Lucas Vezzaro
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PERGUNTAS MOBILIZADORAS §

¢ De que forma nossa escola compreende o direito a “conviver™?

¢ Estamos organizando espacos e tempos para que ocorram interagdes com criangas de outras
faixas etarias? A escola oferece suporte e incentivo para que estas relacdes acontecam? Como
observamos as reagdes das criancas nas relacdes com os diferentes grupos etarios?

e Os colaboradores e funcionarios das escolas sdao orientados e formados para para conviver e
acolher as criangas?

e Como as regras de convivéncia sac construidas, apresentadas e expostas para as criangas? A
turma consegue compreender, ler e fazer aplicabilidade cotidiana dessas regras?

e Como nos, professoras, observamos, mediamos e ajudamos a solucionar os conflitos do cotidiano
entre as criancgas?

* Nossa escola promove momentos de interacao com pessoas de fora da escola?

* Nossa escola tem proporcionado momentos de convivéncia com a comunidade erechinense
(nos diferentes bairros e localidades), para além dos muros da escola?

¢ De que maneira nossa escola desenvolve com a crianga o cuidadoe dos ambientes coletivos e
respeito ao bem comum?

* S50 proporcionados momentos Na sala de referéncia ou fora dela que precisem de organizacao
em peqguenos e grandes grupos?

e De que maneira nossa escola promove momentos de partilha e didlogo sobre as diferentes
culturas, identidades e singularidades que compdem a diversidade humana?

¢ Como sao pensados 0s tempos e espacos para a convivéncia com as diferencas? De que forma a
diversidade € apresentada e discutida com as criangas?

e A escola possui brinquedocs, livros, objetos, artesanatos, obras de arte, que representam a
diversidade cultural do nosso municipio, estado e pais?

e Como sac observadas e trabalhadas as questdes das diferengas culturais, raciais e fisicas na
escola?

¢ Pensando na promocaoc ao respeito, de que forma a escola acolhe as diferencas na convivéncia
No espaco escolar ?

¢ Evitamos formas de discriminag&o dentro do cotidianc escolar?




Y AR

% 2 NY RN
0. Q:.‘.
Dl N

CONHECER-SE “e construir sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario” (BRASIL, 2018, p.

36).
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De que forma nossa escola compreende a ideia do direito a “conhecer-se™?

Como podemos organizar situagdes cotidianas para a conquista da autonomia das criangas,
principalmente nas a¢des que envolvem o cuidado de si, a auto organizagao, a saude e o
bem-estar?

De que forma planejamos momentos para que a familia venha até a escola para partilhar
seus saberes?

A cultura trazida pela crianga e sua familia € conhecida e respeitada dentro do ambiente
escolar?

Como percebemos e respeitamos as diversidades culturais existentes? Nos, professoras,
estamos preparadas para lidar com essas diversidades?

Como sao promovidos momentos de interagao entre as familias do convivio da escola?
Como auxiliamos no processo de construgao da identidade de nossas criangas? Como isso €
valorizado em nossa escola?

Como é compreendida a diferenga entre a singularidade da crianga ou seus desejos?

De que modo valorizamos os conhecimentos prévios das criangas? A crianca se identifica?
Sabe seu nome? Seu nome completo? Sua idade? Nome dos seus familiares? Reconhece-
se dentro do grupo da escola?

Nos momentos de cuidado e higiene, respeitamos e dialogamos com as criangas, para que
seja um gesto confortavel e respeitoso?

Em relacao aos bebés, conversamos com eles a respeito de situagdes do cotidiano, como:
alimentacao, trocas de fraldas, motivos de tristezas, alegrias, etc.? Como podemos auxiliar os
bebés a perceberem o que gostam?

De que forma nossa escola dialoga com as familias sobre o potencial das criangas, evitando
rotular, classificar e comparar as criangas entre si e com expectativas construidas pelos
adultos?

As perguntas mobilizadoras levantadas nesta sessGo do DOTME ndo encerram o debate
sobre os direitos que precisam ser garantidos as crian¢as na Educagdo Infantil. A reflexéo

fomentada até aqui nos impulsiona a pensar na integracdo desses direitos com os campos
de experiéncias e, por esta razdo, fazem parte da sequéncia do documento.




OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS COMO ESPACOS DE
ACOLHIMENTO DAS VIVENCIAS COTIDIANAS DAS CRIANCAS

Os campos de experiéncias, conforme propde a BNCCEI, constituem-se

como “um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da
vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural” (BRASIL, 2018, p. 38). Acolher as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas supde estar atento a todas as
acdes que ela desenvolve no dia a dia da escola, desde o momento da recepcao,
até o momento de despedida da escola. Entrelacar essas experiéncias com o
patrimoénio cultural, s6 vem reforcar o conceito de curriculo que ja havia sido
normatizado pelas DCNEI em 2009, quando se utilizou o termo “articular”.

Entrelacar tem a ver com vincular, unir, encaixar, ligar aquilo que emerge da
vida cotidiana das criangcas com os saberes que estao postos na BNCCEI, como seus
direitos, como parte do patrimoénio cultural, cientifico, tecnoldégico, social,
ambiental da humanidade. Por esta perspectiva, 0 movimento na escola é de
planejar, seguindo as criangas e respeitando seus direitos, para na sequéncia ir
percebendo os pontos de ligacao que podem ser encontrados nas ementas dos
campos de experiéncias e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Por exemplo, se um grupo de bebés estd muito interessado em explorar o
som dos objetos - tudo o que pegam experimentam, batem no chao ou nos moveis,
chacoalham, brincam, etc, reconhecendo esse interesse, a professora planeja
espacos € materiais que possam potencializar a investigacao, integrando no
planejamento aquilo que tenha relagcao com o que esta posto como orientacdes
para essa faixa etaria, sempre de maneira relacional e inter-campos. E praticamente
impossivel encontrar, em apenas um dos campos, articulacdes suficientes. Ou seja,
quando se parte das criangas, 0 mais coerente seria haver a presenca de todos os
campos no planejamento, principalmente, no planejamento de contexto. Isso é
articular: reconhecer o interesse das criancas e perceber nos documentos legais o
que é possivel trazer para esse contexto.

A partir dessa reflexdo, € importante salientar que € um equivoco separar
os campos de experiéncias em dias, delegando a cada dia da semana um dos
campos. Isso € um exemplo de fragmentacao do conhecimento, de fragmentacao
do desenvolvimento integral das criancas. Outro equivoco também esta presente

nos chamados “Kkits de planejamento”, nos “planos de aula conforme a BNCC", que
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sao vendidos na internet, nas atividades para imprimir, nos livros didaticos, entre
outras propostas enganosas que ainda insistem em se fazer presentes na Educacgao
Infantil. Se o conceito de campos de experiéncias reforca a ideia de partir das
criancas, todo material que vende ideias prontas nao respeita a legislacao, ja que
nao parte de uma realidade concreta, de um cotidiano real, das criancas.

E importante compreender que a organizacdo curricular da Educacio
Infantil, por campos de experiéncias, trouxe para o contexto educativo uma nova
forma de ver o conceito de aprendizagem e de experiéncia. Longe da légica de
aprendizagem como algo “natural” ou da aprendizagem como algo que é
“transmitido”, sabemos que as criancas aprendem pelas relacdes que estabelecem
no mundo. Desse modo, convém salientar que: 1) A experiéncia nao pode ser
sinbnimo de “experimento” e nem de “pratica”; 2) Atividades em folhas A4 e
exercicios de repeti¢cdes nao sao sinbnimos de aprendizagem.

A experiéncia remete a ideia de singularidade, de significatividade de cada
sujeito que aprende. Por isso, Jorge Larrosa (2016, p. 18) afirma que: “A experiéncia
€ 0 gue Nos passa, 0 que Nos acontece, 0 que nos toca. Ndo o que se passa, Nao o
gue acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ac mesmo
tempo, guase nada nos acontece”. Assim, poderiamos dizer que as experiéncias na
escola sdo vividas e intencionalmente planejadas a partir daquilo que toca as
criancgas, que se passa com elas. Daquilo que acontece no cotidiano que faz a vida
pulsar, ganhar sentido.

E importante reconhecer que a crianca aprende, quando algo |he faz sentido,
tem significado. Alids, isso serve para qualquer ser humano: aprendemos melhor
sobre aquilo que nos toca, que nos mobiliza, que nos traz sentido. A crianga, quando
encontra sentido em algo, guarda isso em suas memorias, fala sobre, demonstra,
age, repete, transpassa para o adulto. Assim podemos pensar: Por que a crianga
canta toda vez que a mesma musica? Por que gosta de pegar sempre o0 mesmo
brinquedo? Por que seus olhos brilham toda vez que Ihe oferecemos determinado
alimento? Por que ela sempre escolhe aquela brincadeira? O que tem de tao
especial em determinado livro infantil? Ou seja, aprender pelas experiéncias passa
pelo significado.

Desse modo, os “temas” de projetos, os “assuntos” dos planejamentos das
sessdes ou a conducao do planejamento de contexto, precisam vir desse cenario
de sentido e significado que emerge das criangas, por isso a importancia de saber

escutar (com todos os sentidos) o que elas tém a nos dizer.
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Diante disso é preciso refletir sobre as propostas pedagdgicas que se
desenvolvem no interior das escolas, que nao propdem
continuidade e investigacdao em profundidade. Muitas vezes
observamos o desenvolvimento de atividades isoladas, um cenario
educativo marcado pelo “ativismo” de realizar agbes uma Unica vez,
sem sentido para as criangas, sem intencionalidade pedagdgica
(BRASIL, 2017), que ndo permitem evoluir e significar a
aprendizagem. Nao ha tempo para sentir, contemplar, observar,
cheirar, sorrir, chorar, amar, imaginar, fantasiar, criar, afetar e ser
afetado. Desse modo, quando a proposta educativa ndo considera o
repertdrio da crianga com seus conhecimentos, e apenas a coloca
em situacgdo de realizacdo de atividades pensadas pelo professor (o
adulto), a experiéncia fica esvaziada e a aprendizagem é limitrofe
(LOSS, SOUZA e VARGAS, 2019, p. 64-65).

Se temos sujeitos diversos na escola, temos modos diversos de
aprender e, portanto, precisamos de contextos variados, para que essas
experiéncias distintas se desenvolvam. Entender que a aprendizagem
acontece pela experiéncia € pensar que ela envolve algumas premissas,

como: interacao, brincadeira e continuidade.

CONDI(;éES PARA UMA EXPERIENCIA EDUCATIVA

A brincadeira e a interagao,
além de serem eixos
CONTINUIDADE E(cj)rteadorelsfdo |currl’c]:JIo da

ucagao Infantil, sdo formas
VARIEDADE de apropriacdoc do mundo e
producdo de cultura pelas
criangas, sao linguagens de

Promove: exploracao, investigagao,

hipdsetes, sistematizacéo de aprendizagem. A interacdo
conhecimentos e atribuigéo de R o
sentidos. aqui, pode ser compreendida

como as relagdes que as
criancas estabelecem entre
elas, com os adultos, com os
materiais, objetos e espacos,
EXPERléNClA conforme ja sali.entado no
texto anterior. A
continuidade tem um papel
muito importante nas
experiéncias infantis, pois
INTERAQAO BRINCADEIRA sem O prosseguimento das
investigagdes, sem tempo e
sem variedade no modo
Linguagem infantil, como as investigacbes sao
fonte de aprendizagens . .
realizadas pelas criangas, a
aprendizagem é limitada.

Relacéo eu/ outro/
objetos/ ambiente

R,
Fonte: Adaptacao de LOSS, SOUZA e VARGAS (2019, p. 64).
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A partir desta reflexao, cabe a cada profissional da Educacao Infantil escutar
a crianga de diferentes formas (pela observacao, pelos registros escritos, pelas
fotografias, pelos videos, pelas falas das criancas, pelas brincadeiras, pelas acdes,
pelos movimentos corporais, pelo olhar, etc.), articulando esses interesses a
experiéncias intencionalmente planejadas para garantir sua aprendizagem e
desenvolvimento. Ou seja, trata-se de pensar, observar e documentar as acdes e as

interacdes das criancas e, nesse gesto, identificar seus interesses e ideias.

PENSANDO UM POUCO MAIS

SOBRE A PEDAGOGIA DA ESCUTA @

O gesto de escuta, ndo é simplesmente responder perguntas e usar o sentido da
audicdo, mas, em vez disso, ajudar as criangas a pensar e a levantar novas questoes
sobre o mundo, continuando suas investigagoes e propositos. Nao se trata de constatar
ou confirmar, mas de levantar questionamentos, deixar que as hipoteses provisorias, os
conflitos, as inquietagdes tomem lugar e vao se constituindo. Trata-se de entender que

o conhecimento é aberto a mudangas, a questionamentos. Trata-se de reconhecer as
hovidades trazidas ao mundo pelas criancas.

Escutar exige suspensao de pré-conceitos e
julgamentos. A escuta é gerada por desejo,
por duvida, por curiosicdlade, por isso escutar é
abrir-se para a mudanca e para o dialogo
(RINALDI, 2016).

E importante salientar que os campos de experiéncias tém sua discussao
alicercada no artigo 9° da Resolucdo CNE/CEB 05/2009, que fixa as DCNEI. Nesse
artigo, sao apresentadas doze experiéncias que devem ser garantidas na Educac¢ao
Infantil, tendo como eixos norteadores das propostas pedagodgicas as interacdes e
a brincadeira, eixos nomeados pela BNCCElI como estruturantes. As doze
experiéncias fazem parte de doze incisos e apresentam uma grande contribuicao

para a organizacao dos campos de experiéncias:

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular
da Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:
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| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacao de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentagao ampla, expressao da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il - favorecam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical,

[Il - possibilitem as criancgas experiéncias de narrativas, de apreciacao
e interacdao com alinguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orienta¢des espacotemporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criancgas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracao da autonomia das criangas nas agdes de cuidado pessoal,
auto-organizagao, saude e bem-estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIl - incentivem a curiosidade, a exploragao, o encantamento, o
guestionamento, a indagacao e o conhecimento das criangas em
relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacao das criangas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, dancga, teatro, poesia € literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservagao € O
conhecimento da

biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
nao desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdao e o conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;

Xl - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos
tecnoldgicos e midiaticos; (BRASIL, 2009a, p. 20-21);

Tendo por base essas doze experiéncias, partimos para uma reflexao a partir
das ementas dos Campos de Experiéncias, onde encontramos orienta¢cdes sobre
como garantir que os direitos das criangcas sejam respeitados dentro da
organizacao curricular e a partir delas. Apos a interpretacao da ementa de cada um
dos campos, levantamos, de maneira provisoria, experiéncias pedagdgicas que
consideramos necessarias para cada um dos grupos etarios da Educacao Infantil
no Sistema Publico de Ensino de Erechim. Nos grupos de trabalho, esta discussao
pode ser norteada pelo questionamento: Nas experiéncias propostas por este
campo, que direitos devem ser garantidos as criangcas? Que experiéncias elas

tém direito de viver?®

'® No movimento de levantamento das experiéncias que as criangas tém direito de viver dentro de
cada um dos grupos etarios, é possivel perceber que os verbos que os constituem aparecem de forma
repetida. Reconhecemos que esta repeticao pode, em um primeiro momento, soar redundante ou
pouco abrangente, contudo, elas mostram a evidéncia de ndo haver uma divisdo “seriada” entre os

73



Leituras:
QUER SABER MAIS? 1) “Campos de experiéncias: efetivando direitos e
#FICA A DICA aprendizagens na educacao infantil” - publicacdo do
Ministério da Educacgao, organizado pela professora
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. Disponivel em:
https://issuu.com/fmcsv/docs/campos-experiencias-
direitos-aprend
2) “Campos de experiéncias na escola da infancia
contribuicdes italianas para inventar um curriculo de
educacdo infantil brasileiro” (Organizadoras: Daniela
Finco, Maria Camem Barbosa e Ana Lucia Goulart de
Faria). Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/135352/00

0987199.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Lives:

1) “Docéncia na Educacao Infantil e os Campos de
experiéncias da BNCC". Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=VwwoA-
a_Tkw&t=4425s

2) “A BNCC e a Educacao Infantil”. Disponivel em;
https://www.youtube.com/watch?v=uB8CQPr8jf8

3) “A crianga e o curriculo, para poder contemplar as
guestdes relacionadas a BNCC". Disponivel em:
https.//www.youtube.com/watch?v=wD-FhkBroeE

Curso online gratuito: “BNCC e os campos de
experiéncias na escola da infancia” - certificado de 20
horas (Vincular consultoria Pedagdgica). Disponivel
em:

https://vincularcursos.myedools.com/bncc-e-0s-
campos-de-experiencias-na-escola-da-infancia-2-
edicao

PERGUNTAS MOBILIZADORAS

Em nossa escola, compreendemos que os campos de experiéncias nac podem ser tratados
como sindnimos de areas do conhecimento ou juncao de disciplinas?

Compreendemos que o plangjamento segue primeiramente as criangas, para posteriormente
perceber os pontos de ligagao com os campos de experiéncias e os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento?

Como sao respeitadas as ideias das criancas, nas suas mais variadas demonstracoes?

O gue compreendemos por "aprender pelas experiéncias"?

De que forma garantimos que os campos de experiéncias possam ampliar a leitura e
possibilidade interpretativa de mundo das criangas?

Compreendemos que as experiéncias planejadas precisam levar em conta as interacoes, as
brincadeiras € a continuidade?

Em nossa escola, temos consciéncia de gue pensar na continuidade exige pensar no tempo e
na variedade das experiéncias educativas?

Que intencionalidades estdo presentes em minhas escolhas?

grupos, com desenvolvimento determinado e linear. Assim, optamos por manté-los, considerando
gue os verbos que correspondem aos direitos devem ser pautados, afirmados e reafirmados em todas
as reflexdes que concernem a crianga da Educacéo Infantil.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS

O EU, O OUTROE O NOS

Conforme a BNCC, esse campo de experiéncias propde que:

E na interacdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo
um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicao
escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si e
sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como
seres individuais e sociais. A0 mesmo tempo que participam de relagcdes
sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia € senso
de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua
vez, na Educacao Infantil, € preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o
modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar
0s outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos
(BRASIL, 2017, p. 38).

Na foto: Alice - 2a 6m e Bernardo - 2a 4m | EMEI VVera Beatriz Sass 75
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O EU, O OUTROE O NOS

Nas experiéncias propostas por este campo, que direitos devem ser

garantidos aos BEBES? Que experiéncias eles tém direito de viver?

- Manter contato com suas fotos e de suas familias nas salas de referéncia, em
uma altura que seja possivel visualizar com frequéncia, a fim de reconhecer
a propria imagem e as pessoas do seu convivio, criando pertencimento ao
grupo.

- Manusear, observar albuns ou imagens que representem a diversidade
cultural e étnica do nosso pais.

- Brincar e interagir com espelhos pela sala de referéncia e pelos espacos da
escola.

- Participar de momentos de interacao, conversa e contato visual com suas
professoras.

- Ser comunicado, antecipadamente, sobre as acdes de higiene, alimentacao,
hidratacao, deslocamentos e propostas que venham a ser desenvolvidas.

- Participar de momentos de interagcao com seus pares, com criang¢as maiores
e com os adultos da escola, mantendo atitudes de empatia e respeito.

- Explorar materiais, brinquedos e moveis de maneira autbnoma, o que exige
cuidado com o que fica ao acesso dos bebés.

- Participar com autonomia crescente dos momentos de cuidados pessoais,
tais como: lavar as maos, trocas de fraldas, vestir-se, despir-se, descanso, etc.

- Explorar seu corpo, percebendo suas singularidades e diferencas fisicas.

- Perceber que suas acgdes provocam interferéncia nas outras pessoas.

- Explorar materiais nao estruturados e naturais, de forma livre e espontanea,
construindo relagcdes com as diferentes materialidades, reconhecendo seu
corpo e seus limites com suas possibilidades.

- Brincar com o outro, através da linguagem corporal, gestos e jogo simbdlico
(Exemplos suscitados: “Cadé?”; “Achou!”; “Cuco! Beh!").

- Participar de rodas cantadas, jogos ritmicos ou de nomeacao com a
interacao da professora.

- Explorar sons produzidos com o proprio corpo e com objetos cotidianos.

- Participar corporalmente das altera¢cdes sonoras (ritmo, timbre, alto, baixo,
grave, agudo).

- Participar de momentos que fomentem as relagcdes afetivas presentes em
todo seu convivio e suas complexidades.

- Conhecer e reconhecer o ambiente como espaco de suas potencialidades e
pertencimentos.

- Conhecer e encontrar formas de comunicar seus interesses, particularidades
e necessidades.
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Nas experiéncias propostas por este campo,
que direitos devem ser garantidos as CRIANCAS BEM PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

- Participar de momentos de interacao com seus pares, Com criangas menores e
maiores e com os adultos da escola, mantendo atitudes de empatia e respeito.

- Interagir com outras pessoas e profissionais de fora da escola.

- Explorar seu corpo em espelhos (grandes, pequenos) dentro e fora da sala de
referéncia.

- Explorar e brincar com suas fotografias, de seus familiares e outras criangas da
escola.

- Participar de momentos que fomentem as relacdes afetivas presentes em todo
seu convivio e suas complexidades, para compreender de forma sensivel o
respeito ao tempo, ao espaco e a individualidade de si e do outro.

- Brincar em espacos planejados e intencionalmente organizados, que ampliem
a sua capacidade simbdlica e representativa, a cooperacao e a interagcao entre
OS pares.

- Conhecer-se, descobrir suas qualidades e construir uma imagem positiva de si.

- Participar,com autonomia crescente, dos momentos de cuidados pessoais, tais
como: lavar as maos, trocas de fraldas, vestir-se, despir-se, descanso, etc.

- Participar de criagcao, compreensao e apropriacao de pactuacao mutua de
regras e combinados da turma, do uso dos espacos diversificados na escola e
fora dela.

- Participar da escolha de espagcos, materiais, jogos, brincadeiras, etc,
expressando seus desejos e desagrados.

- Brincar e vivenciar situacdes que envolvam relagdes de cuidado, tais como:
banho em bonecas, cuidado com as plantas da escola, convivéncia com os
animais da escola, etc.

- Conhecer e interagir com materiais, objetos, imagens, artesanatos, livros, etc.
gue representem a diversidade cultural e étnica do nosso pais.

Nas experiéncias propostas por este campo,
gue direitos devem ser garantidos as CRIANCAS PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

- Reconhecer-se individualmente e enquanto sujeito pertencente a um grupo
social.

- Conhecer, conviver e respeitar as diferencas, diversidades e as caracteristicas
constitutivas dos seus grupos de convivéncia.

- Conhecer e interagir com materiais, objetos, imagens, artesanatos, livros, etc.
gue representem a diversidade cultural e étnica de nossa cidade, estado e pais.
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- Participar com autonomia crescente dos momentos de cuidados pessoais, tais
como: lavar as maos, vestir-se, despir-se, descanso, etc.

- Participar da criagcao, compreensao e apropriagao de pactuacao mutua de
regras e combinados da turma, do uso dos espacos diversificados na escola e
fora dela.

- Participar e dialogar para resolucao de conflitos.

- Participar de momentos de interacao com seus pares, com as criangas menores
e maiores e com os adultos da escola, mantendo atitudes de empatia e
respeito.

- Participar das relagcdes e decisdes que envolvem o grupo.

- Expressar suas escolhas e preferéncias em relagao as companhias e com quem
deseja compartilhar vivéncias.

- Brincar em espacos planejados e intencionalmente organizados que ampliem
a sua capacidade simbdlica e representativa, a cooperacao € a interacao entre
OS pares.

- Explorar os diferentes movimentos de seu corpo em atividades psicomotoras e
de ritmo: dancgas, representacdes artisticas, jogos de imitacao, etc.

SINTESE DAS APRENDIZAGENS DO CAMPO DE EXPERIENCIAS
“O EU, O OUTRO E O NOS”, CONFORME PROPOSTO PELA BNCCEI:
A CONTINUIDADE NO PROCESSO EDUCATIVO

O quadro a seguir pode ser usado constantemente nas reunides e
formacgoes pedagégicas da escola, para avaliar com toda a equipe, como a escola
esta pensando: A) nas propostas que sao desenvolvidas (avaliagcao da Educacao
infantil); B) na garantia dessas aprendizagens que sintetizam o campo de
experiéncias “O eu, o outro e o n6s”, que nao podem ficar somente a cargo do
ultimo ano da pré-escola (avaliacdao na Educacao Infantil). S3o objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos ao longo de toda
trajetdéria da Educacdo Infantil, pois sao aprendidos na continuidade das
experiéncias que as criangas vivem, por isso a importancia de as premissas iniciais

do documento serem compreendidas por toda equipe escolar.

Oeu,ooutroe - Respeitar e expressar sentimentos e emocgoes.

0 Nnos - Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relagdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outros.

- Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro.
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Para se pensar, por exemplo, no objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento: “Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro”, € necessario compreender como as regras sao apresentadas
na escola, desde os bebés. De que maneira elas sao expostas? A linguagem
utilizada na explicagao e na organizacao das regras de convivéncia € acessivel as
criancas, de modo que consigam compreender e/ou fazer leitura das mesmas? As
regras servem somente para as criancgas ou para todas as pessoas da escola? Como
o respeito se faz presente entre criangas e criangas, criangas e adultos e adultos e
adultos? Os conflitos sao solucionados com paciéncia e dialogo, sem punicdes e
castigos? Como as familias fazem parte desse didalogo? Esse € apenas um exemplo
gue nos ajuda a compreender que a sintese das aprendizagens € muito mais
abrangente do que se possa imaginar. Envolve um trabalho de todo o coletivo da

escola: criancas, professoras, funcionarios, gestao, familiares, comunidade, etc.

Documentario: “O Comeco da Vida" (Maria Farinha
Filmes). Disponivel em:
https://ocomecodavida.com.br/filme-completo/
QUER SABER MAIS? Canal no Youtube: Universidade das Criangas UFMG
#FICA A DICA Livros: 1) “Educacéo de O a 3 anos: o atendimento em
creche” (Autoras: Elinor Goldschmied e Sonia Jackson
- editora Artmed)
2) “O perigo de uma histéria Unica” (Autor: Ngozi
Adichie Chimamanda - Editora Companhia das
Letras)
3) “Educacao infantil e praticas promotoras de
igualdade racial” (Coordenacao geral Hédio Silva Jr.,
Maria Aparecida Silva Bento, Silvia Pereira de
Carvalho). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_doc
mand&view=download&alias=11284-
revistadeeducacaoinfantil-
2012&category_slug=agosto-2012-pdf&ltemid=30192
Pagina do Instagram: “Ser crianca € Natural” -
https://www.sercriancaenatural.com/ e
https://www.instagram.com/sercriancaenatural/?hl=p
t-br;
Site: “Observatdrio da Cultura Infantil” - OBECI
Comunidade de apoio ao desenvolvimento
profissional para a Educacgédo Infantil -
https://www.obeci.org/o-obeci:
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CAMPO DE EXPERIENCIAS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTO

Conforme a BNCC, esse campo de experiéncias propde que:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancgas, desde cedo, exploram
0 mundo, o espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relagdes,
expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,
sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes
dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a
danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem. As criangas
conhecem e reconhecem as sensacgdes e fungdes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que
pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacgao Infantil, o corpo das
criancas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas
pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, e
nao para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangcas possam, sempre animadas pelo
espirito ludico e na interagcao com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertoério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacao e uso do espaco com o corpo (tais
como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-
se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc. (BRASIL, 2017, p. 38-39 - grifos nossos).

Na foto: Henzo - 6a 7m, Miguel - 6a 2m e Ryan - 6a 7m | EMEI Sdo Cristévao 80
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTO

Nas experiéncias propostas por este campo, que direitos devem ser

garantidos aos BEBES? Que experiéncias eles tém direito de viver?

- Explorar e conhecer suas limitagcdes corporais, desafiando-se com a exploragcao
dos espacos, brincadeiras e novas possibilidades.

- Explorar amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas na
participacao ativa de seu corpo no espaco.

- Conhecer modos de ocupagao e uso do espagco com o corpo e adquirir a
compreensao deste, no ambiente, tempo e no grupo.

- Participar de experiéncias expressivas, com diferentes formas de linguagens
corporais; de deslocamento, atravessamento, passagens pelo espaco,
alternando velocidades, dire¢des e posicdes de forma progressiva.

- Expressar seus limites, externalizando por meio de diferentes linguagens -
musica, teatro, danca, movimentos, gestos, expressoes faciais, etc.

- Explorar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacdes e brincadeiras (em
dancas, balancos, rodas cantadas, etc).

- Conhecer os diferentes movimentos e gestos de seu corpo, através de variadas
perspectivas (de baixo para cima, de um lado para outro).

- Explorar um ambiente adequado, limpo e organizado, andando, subindo e
descendo com ou sem ajuda, localizando objetos e desenvolvendo habilidades
de forca, velocidade, resisténcia e flexibilidade.

- Participar, com autonomia, dos momentos de alimentacao, hidratacao,
deslocamento, higiene, etc.

- Brincar com diferentes objetos e materiais, aprimorando sua coordenagao de
movimentos de preensao, encaixe e lancamento.

- Brincarcom o préprio corpo, descobrindo suas possibilidades, com e sem roupa.

- Explorar e brincar com tecidos de diversas propriedades e cores (tule, voal,
malha, etc.), ampliando seu repertério de movimentos.

Nas experiéncias propostas por este campo,
que direitos devem ser garantidos as CRIANCAS BEM PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

- Explorar e conhecer suas limitagcdes corporais e desafiar-se por meio da
exploracao dos espacos, brincadeiras e novas possibilidades.

- Brincar e participar de propostas que incentivem os movimentos e a
imaginacao, como histdrias cantadas, espelhos, sessdes historiadas, etc.

- Participar de jogos e brincadeira com regras.
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- Participar, com autonomia crescente, dos momentos de cuidados pessoais,
como lavagem das maos, trocas de fraldas, vestir-se, despir-se, descanso, etc.

- Conviver com mobilidrios adequados a sua altura e de qualidade: agua, pia, vaso
sanitarios, sabonetes liquidos, alcool, etc.

- Explorar e brincar com materiais que possibilitem o desenvolvimento de suas
habilidades manuais: argila, massinha de modelar, “gelecas”, areia, terra, etc.

- Brincar e se expressar de diferentes formas - dramatizacdes, fantasias, teatro,
jogos, musicas, danga, etc.

- Explorar espacos que sejam organizados com a intencionalidade da exploracao
voraz (rasgar, amassar, correr, gritar, dancar, mover-se em liberdade, etc.)

- Brincar e explorar movimentos e gestos com retroprojetores, luz negra,
l[anternas, etc.

Nas experiéncias propostas por este campo,
que direitos devem ser garantidos as CRIANCAS PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

- Movimentar-se, com liberdade, nos deslocamentos pelos espacos da
escola.

- Participar, com autonomia crescente, dos momentos de cuidados
pessoais (lavar as maos, vestir-se, despir-se, descanso, etc).

- Participar de brincadeiras e exploracdes que permitam perceber os
limites e possibilidades de seu corpo.

- Experimentar diferentes sensacdes corporais, na exploracao de espacos e
materiais diversos.

- Ter autonomia para movimentar seu corpo e se expressar de diferentes
maneiras.

- Explorar e brincar com materiais que possibilitem o desenvolvimento de
suas habilidades manuais: argila, massinha de modelar, “gelecas”, areia,
terra, ensaios de escrita, etc.

- Conviver com mobiliarios adequados ao seu tamanho (mesas, cadeiras,
Vvasos sanitarios, pias, etc.)

-  Expressar-se artisticamente, através de gestos e movimentos de seu
repertdrio cultural prévio e de outros que forem apresentados na escola.
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SINTESE DAS APRENDIZAGENS DO CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”, CONFORME PROPOSTO PELA
BNCCEI: A CONTINUIDADE NO PROCESSO EDUCATIVO.

O quadro a seguir pode ser usado constantemente nas reunides e
formacoes pedagdgicas da escola, para avaliar, com toda a equipe, como a escola
esta pensando: A) nas propostas que sao desenvolvidas (avaliagcao da Educacao
infantil); B) na garantia dessas aprendizagens que sintetizam o campo de
experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”, que nao podem ficar somente a cargo
do ultimo ano da pré-escola (avaliagao na Educacao Infantil).

Sdo aprendizagens que devem ser garantidas ao longo de toda a trajetdria
da Educacédo Infantil, pois sao aprendidas na continuidade das experiéncias que
as criangas vivem. Por isso, a importancia de as premissas iniciais do documento

serem compreendidas por toda a equipe escolar.

Corpo, gestos e - Reconhecer a importancia de acdes e situacdes do cotidiano,
movimentos gue contribuem para o cuidado de sua saude e a manutencdo de
ambientes saudaveis.

- Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacao,
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio
corpo.

- Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacao), como instrumento de interagcdo com o outro e com
0 meio.

- Coordenar suas habilidades manuais.

Por exemplo, para pensar no objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:
“Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagao, vestir-se e no cuidado
com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo”, é essencial que a escola reflita
sobre como o tempo, 0s espacos, os mobiliarios e os materiais estao contribuindo
para que a crianga apresente autonomia. Poderiamos questionar: Qual a altura
ideal das pias da escola? Que torneira € mais adequada para o manuseio das
criangcas? Como o sabonete, as toalhas, escovas de dente, cremes dentais, etc., sao
organizados, de modo a favorecer a agao da crianga? Como se deve organizar os
espacos de alimentacao, de modo a permitir um papel ativo das criangas? Que
instrumentos sao usados, para poder potencializar as acdes das criangas nos
momentos de alimentacao? Como elas participam dos momentos de preparacao

dos alimentos da escola? Ou, no caso dos bebés, como sdo incentivados a se
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alimentarem sozinhos? E a respeito da hidratacao, com que frequéncia as criancas
sao incentivadas a beber agua? Como sao organizados os bebedouros, espacos e
materiais para a hidratacao das criancas? Como os pertences das criangas sao
organizados, de modo a favorecer guardar e retirar materiais, quando ela sentir
necessario? As criancas sdo incentivadas a se trocar/vestir sozinhas? Ha espacos
adequados para que a intimidade das criancas seja preservada, quando elas nao se
sentem a vontade em frente aos colegas ou das professoras? Possuimos recursos
humanos suficientes para fazer desses momentos do cotidiano espacos de
aprendizagem e nao de atropelos? Ha diferenca entre fazer pela crianca e com a
crianga? Como reconhecer o que traz bem-estar as criangas?

Esses sdao apenas alguns exemplos, para que se possa compreender que a
sintese das aprendizagens € muito mais abrangente do que se possa imaginar.
Envolve um trabalho de todo o coletivo da escola: criancas, professoras,

professoras, funcionarios, gestao, familiares, comunidade, etc.

Grupos musicais:

1) TRIII. Disponivel em:

QUER SABER MAIS? https://www.youtube.com/channel/UC9I2YgG99NDmt
#FICAADICA | XY9eForoh

2) Palavra Cantada. Disponivel em:

https://www.youtube.com/channel/UCGs6gblohFhDze

HbYeJlsAA

3) Tiquequé. Disponivel em:

https://www.youtube.com/channel/UCglI4dRMIGgBP]1

LCBKXXrOg

Leituras:

1) Kallo, Eva; Balog, Gyorgyi. “As origens do brincar

livre”. Colecao primeira infancia. Educar de O a 6 anos.

Sao Paulo: Omnisciéncia; 2017.

2) “Cadé o brincar? da educacdo infantil para o ensino

fundamental” (autora: Flavia Cristina Oliveira Murbach

de Barros). Disponivel em:

https://static.scielo.org » barros-9788579830235

3) “A importancia do brincar no desenvolvimento da

crianga: vivéncias, lembrancas e contribuicées

tedricas”. (Autora: Ester Kolling) Disponivel em:

http://revista.fumec.br > paideia > article > view
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CAMPO DE EXPERIENCIAS

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Conforme a BNCC, esse campo de experiéncias propde que:

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da institui¢ao escolar, possibilita as criancas, por meio
de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdao e
linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia
etc.), a musica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas
experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias
producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, cancdes, desenhos,
modelagens, manipulacao de diversos materiais € de recursos tecnoldgicos.
Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos
outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacao Infantil precisa
promover a participacdo das criancas em tempos e espacos para a producao,
manifestacao e apreciacao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento
da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas. (BRASIL, 2017, p. 39).

Na foto: Enrico - 2a 4m | EMEI Copas Verdes 85
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TRACOS, SONS, CORES EFORMAS

Nas experiéncias propostas por este campo, que direitos devem ser

garantidos aos BEBES? Que experiéncias eles tém direito de viver?

Explorar variadas texturas em alimentos, tintas naturais, objetos, brinquedos, etc.
Explorar os diferentes sons possiveis do seu préprio corpo (estalos de lingua,
batida de palmas, etc.).

Participar de situacdes que convidem a criar sons com O proprio corpo ou
objetos/ instrumentos ao escutar, interpretar, compor e improvisar musicas,
experimentando a diversidade de estilos musicais e suas caracteristicas na
especificidade das brincadeiras cantadas, tipicas de sua localidade.

Explorar e participar de momentos com histérias, musicas, teatro, etc.,, como
forma de apreciacao da cultura e da arte;

Conviver com diferentes manifesta¢des da cultura e arte humana, como: dangas,
musicas, instrumentos, artesanatos, artistas e lugares como: teatros, museus,
etc.

Explorar manifestacdes sonoras, a partir das suas proprias agcdes com objetos
variados.

Brincar com variados materiais riscantes atdxicos, descobrindo suas
propriedades e funcgoes.

Participar do cotidiano escolar, deixando marcas com producdes e expressoes
graficas no ambiente.

Conviver com variadas manifestacdes culturais e artisticas.

Explorar os elementos da natureza e os espac¢os externos da escola, descobrindo
as cores, as formas, os cheiros e os sons produzidos pelo mundo, pelos materiais
e pelo préprio corpo.

Nas experiéncias propostas por este campo,
gue direitos devem ser garantidos as CRIANCAS BEM PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

Conviver com diferentes manifestacdes da cultura e arte humana, como: dancgas,
musicas, instrumentos, artesanatos, artistas e lugares como: teatros, museus,
etc.

Conviver com grupos artisticos locais com frequéncia e continuidade e nao
somente em “datas comemorativas”.

Conviver e identificar sons dos ambientes da escola, como: choro, passos, risos,
barulhos, sons naturais (passaros, agua, animais), etc.
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-  Expressar-se por meio da arte, tendo suas manifestacdes valorizadas e
reconhecidas.

- Explorar espacos organizados com obras de arte, instalagcdes contemporaneas,
projecdes de dancas folcloricas, materiais riscantes, etc.

- Brincar e explorar diferentes materiais riscantes: carvao, cascalhos, pedras,
gravetos, tintas naturais, ampliando o repertdrio para além de canetinhas, lapis,
giz de cera.

- Explorar espacos organizados com diferentes suportes para desenhar: espelho,
papel pardo, plastico bolha, vidros, azulejos, lixa, chao, cal¢cada, parede, areia,
terra, o proprio corpo etc.

- Explorar espacos organizados com instrumentos musicais de culturas diferentes
(reais e de qualidade).

- Conhecer e brincar com diferentes ritmos e géneros musicais.

- Explorar os sons do proéprio corpo.

- Participar da escolha dos materiais que compdem 0s espacos para a producao
de diferentes tipos de sons.

- Expressar-se através da musica e dos movimentos, criando sons e dangas.

- Expressar-se por meio de produg¢des de artes visuais: modelagem, pintura,
fotografia.

- Participar do cotidiano escolar, deixando marcas com producdes e expressoes
graficas no ambiente.

Nas experiéncias propostas por este campo,
gue direitos devem ser garantidos as CRIANCAS PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

- Conviver com diferentes manifestacdes da cultura e arte humana, como: dangas,
musicas, instrumentos, artesanatos, artistas e lugares como: teatros, museus,
etc.

- Conviver com grupos artisticos locais com frequéncia e continuidade e nao
somente em “datas comemorativas”.

-  Expressar-se espontaneamente, através de diferentes linguagens artisticas:
desenho, colagem, pintura, escultura, danca, musica, dramatizagao, etc.

- Conhecer avida de artistas locais e suas produgodes.

- Explorar espacos organizados com instrumentos musicais de culturas diferentes
(reais e de qualidade).

- Conhecer e brincar com diferentes ritmos e géneros musicais.

- Explorar os sons do proprio corpo.

- Explorar diferentes espacos da cidade de Erechim, onde seja possivel o contato
com as mais variadas formas de expressao artistica: calcadas, paredes, pontos
turisticos, teatro, etc.
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- Explorar espacos organizados com obras de arte, instalagcdes contemporaneas,
projecdes de dancas folcldricas, materiais riscantes, etc.

- Brincar e expressar-se com diferentes materiais riscantes: carvao, cascalhos,
pedras, gravetos, tintas naturais, ampliando o repertério para além de
canetinhas, lapis, giz de cera.

- Conviver com instrumentos para ampliar seus desenhos e representacoes:
réguas, borrachas, lapis proprios para desenhos, suportes, etc.

- Participar do cotidiano escolar, deixando marcas com producdes e expressdes
graficas no ambiente.

SINTESE DAS APRENDIZAGENS DO CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS", CONFORME PROPOSTO PELA
BNCCEI: A CONTINUIDADE NO PROCESSO EDUCATIVO

O quadro a seguir pode ser usado constantemente nas reunides e
formacodes pedagédgicas da escola, para avaliar com toda a equipe como a escola
esta pensando: A) nas propostas que sao desenvolvidas (avaliagcao da Educacao
infantil); B) na garantia dessas aprendizagens que sintetizam o campo de
experiéncias “Tracos, sons, cores e formas”, que nao podem ficar somente a cargo
do ultimo ano da pré-escola (avaliagao na Educacao Infantil).

Sao objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser
garantidos ao longo de toda a trajetdria da Educacao Infantil, pois sao aprendidos
na continuidade das experiéncias que as criangas vivem, por isso a importancia

de as premissas iniciais do documento serem compreendidas por toda a equipe

escolar.
Tracos, sons, - Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir
cores e formas com a musica, percebendo-a como forma de expressao

individual e coletiva.

- Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando
diferentes materiais.

- Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacdes, observacdes e expressao
corporal.

Por exemplo, para pensar no objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:
“Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a mdsicaq,
percebendo-a como forma de expressdo individual e coletiva”, é necessario

compreender qual o espaco da musica na escola, para além das cangdes midiaticas
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(Galinha pintadinha, Patati Patatd, Xuxa, etc.), que invadem o territdrio infantil ou
das cangcdes de comando (“Meu lanchinho”, “Guarda-guarda”, etc.). Por isso,
convém pensar. De que maneira a musica é apresentada pela escola desde o
bercario? Como o repertério das criangas € ampliado no cotidiano da escola? Que
compositores fazem parte das escolhas realizadas? Como os bebés produzem
musica? Como as criangas bem pequenas produzem musica? Como as criangas
pequenas produzem musicas? Que musicalidades tem o corpo das criangas?
Como produzir sons e ritmos variados usando somente o corpo? Que ritmos
musicais sao apresentados para as criangas ao longo dos anos? Como ampliar esse
conhecimento? Qual o conhecimento musical das professoras, para que sejam
capazes de realizar boas selecdes? Que instrumentos musicais estao presentes na
escola? Que apresentacdes musicais sao trazidas pela escola? Esse € apenas um
exemplo para que se possa compreender que a sintese das aprendizagens é muito
mais abrangente do que se possa imaginar. Envolve um trabalho de todo o
coletivo da escola: criancas, professoras, funcionarios, gestdo, familiares,

comunidade, etc.

Dossié: 1) “Praticas artisticas contemporaneas, criangas e docéncia:
experiéncias estéticas”. Disponivel em:
QUER SABER MAIS? https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/issue/view/778
Livros: 1) “Construcéao e construtividade: materiais naturais e artificiais nos
#FICA A DICA jogo de construcao” (Alejandra Dubovik e Alejandra.Cippitelli - Editora
Phorte); 2) “Apostila intuitiva de Pigmentos naturais” (Jhon Bermond) -
disponivel em: https://mac.arg.br/wp-content/uploads/2016/03/Apostila-
Pigmentos-Naturais.pdf 4) “As artes no Universo Infantil” (Organizadora
Susana Rangel) - Editora Mediacdo; 5) “O Papel do Atelié na Educagao
Infantil: A Inspiragao de Reggio Emilia” (Organizadora Lella Gandini) -
editora Penso
Artigos: 1) “Materiais da/de Arte para as criancas” - autora: Susana Rangel.
Disponivel em:
https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/17695
2)"Os principios estéticos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Infantil: didlogos com a gramatica da argila” (autoras: Flavia
Burdzinski de Souza, Queila Almeida Vasconcelos e Roberta Schmith)
Disponivel em:
https://revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/17620
3) “Aimportancia das Artes Visuais na aprendizagem das criangas” -
(autoras: Eliane Maria Fogliarini Moura e Marilane Wolff Paim). Disponivel
em: https://www.revistas.udesc.br/index.php/apotheke/issue/view/756
Lives sobre Arte na infancia: 1) “Como pensar a Arte na Educacao Infantil:
criagao de cenas pedagdgicas”. Disponivel em:
https://Mww.youtube.com/watch?v=DuU5gGLUN8O0;
2) “Onde estdo os materiais da Arte na Educacgdo Infantil?” (parte 1).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nTtmYRvI6pM
3) “Onde estdo os materiais da Arte na Educacgdo Infantil?” (parte 2).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=P6éw-VSc6Y-w
4) “Como pensar e trabalhar a Arte (Que Arte?) na Escola?” com Profa. Dra.
Susana Rangel. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=TAPHgxBh5TI
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https://www.youtube.com/watch?v=P6w-VSc6Y-w
https://www.youtube.com/watch?v=TAPHqxBh5TI

CAMPO DE EXPERIENCIAS

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO

Conforme a BNCC, esse campo de experiéncias propde que:

Desde o0 nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos
do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que
ganham sentido com a interpretacao do outro. Progressivamente, as criangas vao ampliando e
enriguecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de compreensao, apropriando-
se da lingua materna — que se torna, PoOUco a pPouco, seu veiculo privilegiado de interagao. Na
Educacao Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e
ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de histdrias, na
participacao em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em
grupo e nas implicagcdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianga manifesta
curiosidade com relacdao a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao
observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepg¢ao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a imersao na cultura escrita deve
partir do que as criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as
criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e
da ampliagao do conhecimento de mundo. Além disso, 0 contato com historias, contos, fabulas,
poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacao entre ilustragces e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas
corretas de manipulagao de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipodteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao convencionais, mas ja
indicativas da compreensao da escrita como sistema de representacao da lingua (BRASIL, 2017,
p. 40).

Na foto: Isabelly - 5a 7m e Gabrielli - 5a 10m | EMEI Estevam Carraro 90
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO

Nas experiéncias propostas por este campo, que direitos devem ser

garantidos aos BEBES? Que experiéncias eles tém direito de viver?

- Reconhecer-se quando for chamado pelo seu nome.

- Perceber-se como sujeito pertencente a um grupo social, identificando colegas
professoras e familiares, por imagens e nomes.

- Participar de momentos de leitura e contacao de histdrias e cantigas,
expressando, a seu modo, o que ouve.

- Conhecer e conviver com materiais impressos de diferentes portadores de
textos (jornais, revistas, panfletos, calendarios, livros, cadernos, agenda, mapas,
etc).

- Conviver e interagir com a literatura como fonte de prazer e deleite.

- Expressar-se, usando movimentos, gestos, balbucios, fala e outras formas de
expressao, de forma que sejam potencializados estes momentos.

- Participar de momentos de sintonia e proximidade entre quem narra e quem
escuta.

- Brincar com outros bebés, com ou sem objetos, expressando-se, corporal e/ou
verbalmente.

- Conviver com e cultivar o écio".

- Conviver com diferentes grupos, com maior ou menor proximidade.

- Conhecer-se, a ponto de perceber, em seu corpo, as emocdes geradas pelas
narrativas, poesias, historias e outros géneros literarios.

- Brincar com o proéprio imaginario a partir do tempo, materiais e espagos
ofertados.

- Participar de experiéncias simbdlicas que agucam seu imaginario.

Nas experiéncias propostas por este campo,
gue direitos devem ser garantidos as CRIANCAS BEM PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

- Explorar diferentes portadores de textos e conhecer diferentes géneros textuais.
- Explorar os arredores da escola a fim de perceber a presenca de portadores de
textos que circulam socialmente.

7 Acreditamos que o 6cio estd presente em todos os campos de experiéncias e nao somente neste,
por ser um aspecto importante e que compde as premissas da Educacao Infantil.
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- Participar da construcao de listas, recados, murais, sinalizacdées dos ambientes
da escola, momentos de rotina, por meio de diferentes linguagens como
desenhos e escritas.

- Participar de momentos em que o professor escreva textos construidos
coletivamente com a turma ou em pequenos grupos.

- Participar de momentos de leitura e contacao de histdrias e cantigas,
expressando, a seu modo, o que ouve.

- Explorar e brincar com recursos tecnolégicos, como: calculadoras,
computadores, projetores, maguinas de escrever, etc.

- Expressar-se através de diferentes linguagens, utilizando recursos tecnolégicos:
producao de videos, audios, filmes, curtas, teatros, musicais etc.

- Brincar com fantasias, personagens de faz de conta, conviver com esses recursos
literarios.

- Respeitar a opiniao do outro, seus pensamentos, desejos, anseios, gostos,
histérias e, da mesma forma, compartilhar os seus.

- Participar da criacao de espacos (dentro e fora da sala referéncia), para a
exploragao de diferentes géneros textuais.

- Conviver com e cultivar o 6cio como potencializador dos processos criativos.

Nas experiéncias propostas por este campo,
gue direitos devem ser garantidos as CRIANCAS PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

- Explorar e brincar com recursos tecnoldgicos, como: calculadoras,
computadores, projetores, maquinas de escrever, etc.

- Explorar espacos brincantes com diferentes portadores de textos, como por
exemplo: consultdrios, restaurantes, espaco de costura, escritdrios, etc., dentro e
fora da sala de referéncia.

- Explorar os arredores da escola, a fim de perceber a presenca de portadores de
textos que circulam socialmente.

- Participar da construcao de listas, recados, murais, sinalizagcdes dos ambientes
da escola, momentos de rotina, por meio de diferentes linguagens como
desenhos e escritas.

- Ter voz ativa nos diferentes momentos de discussdo, didlogos, rodas de
conversas, situacdes de exploracao, brincadeiras, jogos, contagao e encenagao
de historias, etc.

- Participar da selecao de livros disponiveis na sala de referéncia, construindo uma
biblioteca dinamica que seja atualizada com frequéncia.

- Conviver, ler, (re)criar e (re)contar historias, explorando a diversidade literaria.

- Expressar suas hipdteses sobre a linguagem escrita, por meio de rabiscos,
garatujas, letras, palavras, linguagem oral e desenhos.
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- Expressar suas ideias, sentimentos, emocdes, medos, angustias e desejos,
diante das diferentes situag¢des vivenciadas.

- (Re)conhecer e (re)produzir sons da natureza e do ambiente.

- Reconhecer diferentes expressoes faciais e linguagem corporal.

- Conviver com e cultivar o 6cio como potencializador dos processos criativos.

SINTESE DAS APRENDIZAGENS DO CAMPO DE EXPERIENCIAS
“ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO"”, CONFORME
PROPOSTO PELA BNCCEI: A CONTINUIDADE NO PROCESSO

EDUCATIVO

O quadro a seguir pode ser usado constantemente nas reunides e
formacoes pedagdgicas da escola, para avaliar, com toda a equipe, como a escola
esta pensando: A) nas propostas que sao desenvolvidas (avaliacao da Educacao
infantil); B) na garantia dessas aprendizagens que sintetizam o campo de
experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”, que nao podem ficar
somente a cargo do ultimo ano da pré-escola (avaliagdao na Educacao Infantil).

S3do aprendizagens que devem ser garantidas ao longo de toda a trajetdria
da Educacéo Infantil, pois sdo aprendidas na continuidade das experiéncias que
as criangas vivem. Por isso, a importancia de as premissas iniciais do documento

serem compreendidas por toda a equipe escolar.

Escuta, fala, - Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas
pensamento situacOes de interagao, por diferentes meios.
e imaginagao - Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia

temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao
contexto em que € produzida.

- Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

- Conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando compreensdo da fungdo social da escrita e
reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informacao.

Tomando como exemplo o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:
“Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensdo
da fung¢do social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informacdo”, é possivel que a escola reflita sobre como os diversos portadores de

textos que circulam na sociedade fazem parte do acervo de materiais da escola.
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Calendarios, folders, panfletos, jornais, revistas, livros informativos, livros de
literatura infantil, livros de imagens, livros de receitas, jogos, enciclopédias, guias,
mapas, etc.,, sao exemplos de portadores de textos que carregam muitos géneros
textuais: poemas, parlendas, trava-linguas, contos, crbnicas, fabulas, lendas,
entrevista, diario, carta, bilhete, cardapio, anuncios, noticias, reportagem, receita,
regras de jogos, regulamentos, instrucdes de uso, etc, sao exemplos de alguns
géneros textuais (orais e escritos) que devem ser apresentados para as criancas
pela escola, desde o bergario. Assim, as criangas vao ampliando suas capacidades
de narrar, argumentar, descrever, relatar, expor seu pensamento e suas hipoteses.

Ter espacos reservados na sala de cada turma e na escola para leituras, com
acervos ao alcance das criancas, planejando intencionalmente momentos de
leitura tanto pelas criancas como pelos adultos, sao exemplos de acdes intencionais
que precisam compor o planejamento para que as criangas possam pPouco a pouco
se apropriar das fungdes sociais da linguagem escrita. Para que ela serve? Para
comunicacgao, expressao, didalogo, narragao, argumento de ideias, ampliacao do
conhecimento, etc. Por isso, € importante que as professoras, em seus grupos de
trabalho, reflitam: Que géneros textuais estao sendo apresentados para as
criancas? Como sao apresentados? Como elas podem manusear, ler, dialogar sobre
eles?

Esses exemplos nos possibilitam compreender que a sintese das
aprendizagens é muito mais abrangente do que se possa imaginar. Envolve um
trabalho de todo o coletivo da escola: criancas, professoras, funcionarios, gestao,

familiares, comunidade, etc.

Live: “Leitura e escrita na educacédo infantil”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Urhz4W27pMc&t=5649s

QUER SABER MAIS?
#FICA A DICA Pagina: “Pedagoga da Orelha verde”. Disponivel em:

https://www.facebook.com/pedagogadaorelhaverde

e https://www.instagram.com/pedagogaorelhaverde/

Colecéo: “Leitura e escrita na Educacéo Infantil” - MEC/UFMG:
http://projetoleituraescrita.com.br/publicacoes/colecao/
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CAM|50 DE E»XPE»RIENCIAS
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,

RELACOES E TRANSFORMACOES

Conforme a BNCC, esse campo de experiéncias propde que:

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensodes,
em um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde
muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram
também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proéprio corpo, os fendmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformac¢des da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacado etc.) e o
mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas que
conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes
e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias
e em muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenacgao, relagdes entre
quantidades, dimensdes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos,
avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geomeétricas,
conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que
igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacao Infantil precisa
promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacoes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e
consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas curiosidades e
indagagdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que
as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e
possam utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 40-41).

Na foto: Adriana - 5a 6m e Luiza - 5a 6m | EMEI Bértolo Balvedi 95
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMAGOES

Nas experiéncias propostas por este campo, que direitos devem ser

garantidos aos BEBES? Que experiéncias eles tém direito de viver?

- Explorar objetos, materiais do cotidiano e da natureza, que envolvem sensagdes
(odor, cor, sabor, temperatura, textura, etc.).

- Participar de experiéncias visuais, auditivas, tateis, gustativas e olfativas,
comunicando sensacgoes.

- Interagir e brincar com tuneis, cabanas, obstaculos e caixas de papelao de
diferentes tamanhos e formas.

- Explorar relagdes de causa e efeito, na interagcao com o mundo fisico.

- Explorar objetos com formas e volumes variados, percebendo propriedades
simples como: luminosidade, consisténcia, temperatura e textura.

- Explorar o ambiente interno e externo da escola, pela observacao, manipulagcao
e acgao.

- Explorar o espaco, de modo que perceba transformacdes, quantidades e
passagem do tempo (noite e dia).

- Participar de percepcdes estaticas e dinamicas, a partir de experiéncias com o
corpo e objetos.

- Participar de momentos de resolucao de conflitos e formular de hipdteses, a
partir de diferentes pontos de vista.

Nas experiéncias propostas por este campo,
gue direitos devem ser garantidos as CRIANCAS BEM PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

-  Explorar e brincar com espacos e materiais planejados, para experienciar
diferentes sensacdes (quente, frio, molhado, seco, aspero, liso, mole, duro, etc.).

- Participar de momentos em que as noc¢des temporais estejam envolvidas:
narrativas, historias e fatos cotidianos, didlogos, brincadeiras, exploracdes na
natureza, etc.

- Participar da organizacao da jornada diaria, planejando e organizando os
momentos do dia, com auxilio da escrita ou do calendario.

- Investigar assuntos de seu interesse nos projetos.

- Explorar e brincar com objetos que envolvam a quantificacao, investigacdes
numeéricas e de unidades de medida (fita métrica, calculadoras, dados,
balancgas, teclados, réguas, etc.).
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- Conviver com diferentes recursos para brincar, explorar e registrar
espontaneamente quantidades (canetas, lapis de escrever, borrachas, dados,
réguas, papéis, etc.).

- Participar de jogos de regras (trilhas, memadria, domind, “Todos se foram?”,
“Laranja na cesta”, etc.).

- Explorar e brincar em espacos que contenham materiais de diferentes
tamanhos, cores, formas, texturas, temperaturas, etc.

- Participar de propostas de pesquisa que observem elementos em suas diversas
formas e transformacdes: agua, terra, comida, liquidos.

- Conviver e interagir com a transformac¢ao de fenédmenos naturais envolvendo
a natureza e a acao humana.

- Brincar e explorar luzes e sombras (sol, luz negra, lanternas, luzes coloridas,
mesa de luz, projetor, etc.).

Nas experiéncias propostas por este campo,
que direitos devem ser garantidos as CRIANCAS PEQUENAS?

Que experiéncias elas tém direito de viver?

- Interagir com o meio ambiente em situacdes que envolvam os fendmenos
naturais ou artificiais, demonstrando curiosidade e postura investigativa em
relagao a eles.

- Brincar e conviver com objetos de diferentes tamanhos e texturas,
estabelecendo identificacdes e comparacdes de suas propriedades.

- Explorar situagdes que envolvam vocabulario relativo as ho¢cdes comparativas
de grandeza (maior, menor, igual, etc.), espaciais (dentro e fora; em cima e
embaixo) e medida (comprido, curto, grosso, fino).

- Explorar situagdes cotidianas que envolvam vocabulario relativo a nogdes
temporais (dia e noite; manh3a, tarde e noite; dias, semanas, meses e ang;
presente, passado e futuro; antes, agora e depois).

- Brincar e explorar com materiais que permitam a identificacao e registro
espontaneo de quantidades, por meio de diferentes formas de representacao
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros, linhas do tempo,
organizacao de graficos, etc.).

- Explorar e brincar com objetos que envolvam a quantificacao, investigacdes
numeéricas e de unidades de medida (fita métrica, calculadoras, dados,
balancgas, teclados, réguas, etc.).

- Participar de situacdes que envolvam temporais ou ritmicas (agora, antes,
durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar, etc.).

- Explorar espacos internos e externos da escola, observando paisagens, a
COMpPOsi¢cao e a organizagao dos espacos.

- Participar da construcao de memoarias individuais e coletivas (fotografar,
elaborar albuns, livros, colecdes, etc.).

97



DOTME EDUCACAQ INFANTIL | VERSAO 2021

- Participar de investigacdes que envolvam observacao e reflexao sobre
mudangas e permanéncias na sua histdria e na histdria da sua comunidade
(através de fotografias, textos, passeios, documentarios, filmes, entrevistas,
relatos orais, etc).

- Explorar, brincar e conviver em espacos publicos da cidade e/ou do entorno da
escola (ruas, pracas, parques, monumentos, pontos de referéncia,
jardins/canteiros da cidade, etc.).

- Conhecer-se a partir de fatos importantes, lembrancas, memorias, registros e
marcos de sua vida e da vida das pessoas de sua familia.

- Participar de experimentacdes que permitam perceber as transformacdes da
natureza ou pela agcao humana.

Leituras:

1) “O Brincar Heuristico na Creche: Percursos Pedagodgicos no

QUER SABER MAIS?| Observatdrio da Cultura Infantil” — OBECI. (Org. Paulo Fochi) - Editora:
#FICA A DICA Paulo Fochi Estudos Pedagdgicos.

2) “Brincar e interagir nos espagos da escola infantil”. Autora: Maria da

Graga Souza Horn - Editora Penso;

3) “Sabores, cores, sons, aromas: a organizacao dos espacos na

Educacado Infantil”. Autora: Maria da Graga Souza Horn - Editora Artmed,;

4) “Brinquedos do Chao: a natureza, o imaginario e o brincar”. PIORSKI,

Gandhy.Editora Peirdpolis LTDA, 2016.

5) “Indicadores da qualidade na Educagao Infantil” - Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/indic_qgualit_educ_infantil.pdf

SINTESE DAS APRENDIZAGENS DO CAMPO DE EXPERIENCIAS
“ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES",
CONFORME PROPOSTO PELA BNCCEI: A CONTINUIDADE NO
PROCESSO EDUCATIVO

O quadro a seguir pode ser usado constantemente nas reunides e
formacoes pedagdgicas da escola, para avaliar com toda a equipe, como a
escola esta pensando: A) nas propostas que sao desenvolvidas (avaliacao da
Educacao infantil); B) na garantia dessas aprendizagens que sintetizam o
campo de experiéncias “Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e
transformacdes”, que nao podem ficar somente a cargo do ultimo ano da
pré-escola (avaliacao na Educacao Infantil). SGo aprendizagens que devem
ser garantidas ao longo de toda a trajetoria da Educacao Infantil, pois sao
aprendidas na continuidade das experiéncias que as criangas vivem. Por
iSsO, @ iImportancia de que as premissas iniciais do documento sejam

compreendidas por toda a equipe escolar.
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Espacos, - ldentificar, nomear adequadamente e comparar as
tempos, propriedades dos objetos, estabelecendo relagdes entre
quantidades, eles.

relacdes e - Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais
transformacodes ou artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com

relagcdo a eles.

- Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior,
menor, igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas
(comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicacao
de suas experiéncias.

- Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas,
meses e ano) e nogcdes de tempo (presente, passado e
futuro; antes, agora e depois), para responder a
necessidades e questdes do cotidiano.

- ldentificar e registrar quantidades, por meio de diferentes
formas de representacao (contagens, desenhos, simbolos,
escrita de numeros, organizagao de graficos basicos etc.).

Tomando como exemplo o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:
“Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagdes entre eles”, € possivel que a escola promova uma reflexao
sobre como as criangas tém tido tempo e espac¢o para interagir com os materiais.
Desde bebés, as criancas se mostram ativas para pegar, manipular, mexer,
compreender para que servem o0s objetos. Afinal, o brincar heuristico se faz muito
presente nos primeiros anos de vida. Se a variedade de materiais for restrita, as
criangcas nao conseguem ampliar seu conhecimento. Como nomear “aspero,

|”

gelado, quente, frio, liso, grosso, macio, duro, flexivel”, se os materiais disponiveis
para brincar e interagir ndao possuem essas propriedades? Como comparar objetos
sem ter seu repertério ampliado? Desde bebés, as criancas podem participar
dessas investigacdes, tendo o adulto como sujeito que vai acolhendo e nomeando
as sensacodes e as interacdes que vao desenvolvendo com os objetos. Na medida
em que isso vai fazendo parte do cotidiano, as criangas também vao se apropriando
das nomenclaturas e passam a usa-las nas situacdes cotidianas.

Esses sao apenas alguns exemplos, para que se possa compreender que a
sintese das aprendizagens € muito mais abrangente do que se possa imaginar.
Envolve um trabalho de todo o coletivo da escola: criancas, professores,

professoras, funcionarios, gestao, familiares, comunidade, etc.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Elaborar um documento orientador curricular que destaque as
especificidades da Educacao Infantil existentes no municipio de Erechim e que, ao
mesmo tempo, seja o ponto de partida e a projecao de um processo mais reflexivo
sobre a educacao e o cuidado das criangas no cotidiano das instituicdes, nao foi um
movimento simples e, mMuito menos, neutro.

(Re)pensar a Educacao Infantil, refletir sobre os contextos, as praticas
pedagdgicas, as concepcdes que movem as escolas foi, com toda certeza, um
processo desafiador. E, por esse motivo, acreditamos que também é um processo
continuo e inacabado, partindo da premissa que as educadoras da infancia e toda
a comunidade educativa estejam sempre em busca de conhecimento, de
aprimorar sua pratica, de ampliar suas pesquisas e de se apropriar de fato do que
pactuamos aqui, neste documento.

Desse modo, pensamos na educacao como catalisadora constante de
reconstrucao, o que implica, primordialmente, que noés, enquanto adultos,
possamos acreditar: na reinvencao da profissao; em nossa capacidade de mudanca
e transformacao; na reinvencao do modo de escutar e olhar para as criangas; na
reinvencao dos espacos (que sao tao triviais); na reinven¢ao dos projetos e na
reinvencao das documentacoes.

Seguindo essa perspectiva de transformacédo, o DOTME Educacao Infantil |
Versao 2021 se coloca aberto a mudancas, afirmando sua ideia inicial de que a
discussao seja retomada e que o documento seja revisto nos proximos anos. Por
isso, pensamos neste como um documento “provisorio”, que precisa avangar e
continuar acompanhando a dinamicidade do movimento de desenvolvimento e os
avancos dos estudos e reflexdes do campo.

Projetando o futuro do documento, elaborou-se um formuldrio, que
permanecera aberto as contribuicdes das escolas e professoras do territério, para
que possam sugerir ajustes, adequacgodes, insercdes, retiradas e modificagdes. Os
dados fornecidos através do formulario estarao sob responsabilidade do grupo que

coordenou a elaboragcao desta versdo do DOTME'®,

8 O formulario pode ser acessado pelo endereco: https://forms.gle/l 2e4K4ysozx2NdpN7. Os nomes e
contato das professoras que participaram da coordenacao do DOTME Educacgao Infantil | Versdo 2021
estdo disponiveis neste documento.
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E importante destacar que esta etapa de elaboracdo do documento ocorreu
em meio a Pandemia de COVID-19, o que tornou o caminho ainda mais sinuoso.
Reconhecendo as possiveis fragilidades do documento, em um processo coletivo e
colaborativo, elencamos algumas tematicas que consideramos pouco
aprofundadas nesta versao do documento, que merecem maior consisténcia, mais
pesquisa e que podem ser exploradas em proposi¢coes para a proxima revisao do
DOTME. Entre os aspectos suscitados, estdo:

A. Revisar e avancar nas proposicdes apresentadas na primeira versao do
documento (DOTME/2019), com a possibilidade de se unificar as duas
versodes para se constituir um Gnico referencial.

B. Avancar nas pesquisas e produzir dados sobre a identidade das criancas
atendidas na Educacao Infantil do municipio de Erechim, a fim de tracar
um perfil mais concreto sobre nossas criangas.

C. Avancar no estudo e nas proposicdes da relacdo entre criancas e
natureza, evidenciando a importancia dos espacos ao ar livre e do contato
diario e frequente com elementos naturais;

D. Apresentar e discutir no DOTME a premissa de comunidade educativa e
de gestao democratica, dando maior énfase a relagao entre familia e
escola, parceria que se fez bastante necessaria no periodo pandémico.

E. Apresentar e discutir com maior énfase os aspectos de inclusao,
equidade e diversidade na Educacédo Infantil do municipio;

F. Avancar nas proposicdes e estudos sobre a avaliagdo da/na Educacdo
Infantil.

G. Avancar na discussao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento;

H. Projetar espaco para a participagdo das criangas nas proximas

elaboracdes do documento.

A construcao deste documento também possibilitou o estreitamento das
relacdes entre a Educacao Infantil - como uma etapa da Educacao Basica — e o
ensino superior, em especial, com a participacao da Universidade Federal da
Fronteira Sul-UFFS. Vislumbramos, portanto, outras aproximacdes capazes de
tracar um didlogo mais aberto, humano e cooperativo, em defesa dos direitos das
criangas. A expectativa € de que, nas proximas reformulacdes do documento,
outras instituicdes de ensino superior presentes em Erechim e regiao se unam a

este debate, firmando o compromisso de se projetar, desde a formacao inicial, um
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olhar mais sensivel, comprometido, responsavel e ético para a educacgao, que segue
sendo relegado a formacgao continuada.

Nosso desejo é de que este documento seja visto como o primeiro passo de
um movimento coletivo, construido com a ajuda e participacao de professoras e
criangas, a partir daquilo que se desenvolve no cotidiano das escolas e que esta em
consonancia com as legislacdes e com o referencial tedrico que nos guiou até aqui.
Desejamos que esse documento seja realmente um pacto entre as escolas do
territério municipal para deixar em evidéncia a centralidade da crianga como
sujeito histérico e de direitos nas propostas curriculares. Desejamos que os
direitos das criancas, ao serem compreendidos em sua esséncia, possam compor o
cotidiano das escolas. Desejamos que as perguntas mobilizadoras possam
colaborar com esse movimento de mudanca, de transformagao do processo
educativo, a partir de premissas mais éticas e sensiveis com as criangas. As
perguntas Ndao exigem respostas, e nem se tem a pretensao de uma resposta
correta. O que elas trazem é esse movimento de pensar, repensar e pensar de
NoVo...

Para que este pacto chegue ao conhecimento de todo territério municipal
e a todo Sistema Publico Municipal de Ensino de Erechim, temos consciéncia de
que serao necessarios estudos e formacgdes aprofundadas nos contextos de nossas
escolas e, para isso, podemos formar um coletivo de profissionais que desejam
construir um mundo melhor, comeg¢ando pelo compromisso de zelar pelos direitos

das criancas.

Até a préxima!

Kodssnn. Tlionme, B /l‘fvc \%@,\p &/Q(;ANL @tw (\/¥ﬂ£’>
(\)
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Antes do aprender vem o sentir,
junto nasce uma intuicdo,
o brincar vira mais que uma experiénciaq,
é vida pulsando,
uma escola andando na contramdao.
Qual a sua dire¢do?

Charles Brandao
(@educarpoetico)

Braian - 3a 6m | EMEI S&o Cristovao
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ANEXOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO
CAMPO DE EXPERIENCIAS “O EU, O OUTRO E O NOS"

O EU, O OUTRO E O NOS - BEBES (até 18 meses)

BNCCEI

RCG

(EIOTEOQT1) Perceber que suas agdes tém
efeitos nas outras criangas e nos adultos.

(EIOTEOOQ1RS-01) Mostrar-se ativa, sem a
intervencao constante de um adulto.
(EIOIEOOIRS-02) Envolver-se em jogos
simples de dar e receber, lancar objetos no
chdo e manifestar-se ao recebé-los de volta.
(EIOTEOOQTRS-03) Demonstrar interesse em
seguir algumas normas em atividades da
rotina, participando em contextos de
convivio social, como brincar ao lado de
outras criangas imitando ou mostrando
suas agoes.

(EIOTEOQOQ2) Perceber as possibilidades e os
limites de seu corpo nas brincadeiras e
interagdes das quais participa.

(EIOTEOO2RS-01) Desenvolver a
linguagem corporal, a atengdo e a
curiosidade por tudo que a rodeia.

(EIOTEOO02RS-02) Interessar-se por
experimentar novos movimentos ao
explorar objetos ou brinquedos

conhecidos, como segurar objetos nas
maos e leva-los a altura dos olhos na
busca por explora-los, subir em objetos
volumosos, lancar objetos em
determinada diregao.

(EIOIEOQ3) Interagir com criangas da
mesma faixa etadria e adultos ao explorar
espacos, materiais, objetos, brinquedos.

(EIOTEOO3RS-01) Experienciar situagoes

do cotidiano em que exista o
compartilhamento de materiais,
bringuedos e espagos com outras
criangas.

(EIOTEOO3RS-02) Participar de
brincadeiras com professores, como

esconder e achar, imitando os professores
e/ou colegas e encadeando acdes simples
como derrubar uma torre de blocos ou
pegar um caminhao e imitar seu som.
(EIOTEOO3RS-03) Interessar-se por brincar
de faz-deconta junto com outras criangas,
compartilhando brinquedos e a
representacao das atividades sociais.
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(EIOIEOCO04) Comunicar
desejos e emocodes,
balbucios, palavras.

necessidades,
utilizando gestos,

(EIOIEO04RS-01) Vivenciar um processo
de insercao que respeite o seu tempo e
oportunize o seu acolhimento e
adaptacao.

(EIOIEO04RS-02) Comunicar-se com
outros bebés e com adultos, fazendo uso
de diferentes formas de comunicacao,

buscando contato, atencao e
prolongamento das situagbes de
interacao.

(EIOIEO04RS-03) Usar gestos com a
intencao de conseguir algo, apontando o
gue deseja, colocando a mao na barriga
para manifestar que estd com fome,
apontar para torneira demonstrando
sede, apontar para pessoas ou objetos
como forma de mostrar reconhecimento.
(EIOTEOC04RS-04) Sentir-se confiante nas
situagcbes de comunicagdo e cuidados
pessoais com o adulto que escuta,
observa e responde aos seus interesses e
necessidades.

(EIOTEOOQOS5) Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensagdes em momentos
de alimentacdo, higiene, brincadeira e
descanso.

(EIOTEOO5RS-01) Desenvolver a
autoestima e afetividade no convivio em
grupo.

(EIOTEOO5RS-02) Construir relagdes de
vinculos profundos e estaveis com os
professores, manifestando interesses e
necessidades, através de diferentes
formas de expressar-se e comunicar-se.
(EIOIEOO5RS-03) Demonstrar prazer na
participacdo em atividades relacionadas a

sua alimentagcdo, sono, descanso e
higiene.
(EIOTEQO0G) Interagir com outras criangas (EIOTEOO06RS-01) Enriquecer 0s

da mesma faixa etaria e adultos,

adaptando-se ao convivio social.

conhecimentos e as vivéncias na escola e
no contato com familiares do seu grupo
de convivéncia.

(EIOIEOO06RS-02) Mostrar interesse pelas
acoes e expressdes de seus colegas ou ter
prazer em interagir com os companheiros
em situagcdes de brincadeira, buscando
compartilhar significados comuns

O EU, O OUTRO E O NOS - CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E
11 MESES)

BNCCEI

RCG

110




(EIO2EOOQ1) Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na interacao com
criangas e adultos.

(EIO2EOOQO1IRS-01) Compartilhar acdes e
brincadeiras em pequenos grupos, por meio
de situacdes em que pode dividir brinquedos,
negociar enredos para as brincadeiras,
perceber gestos, sentimentos e ag¢des dos
colegas, com outras criangas e adultos.

(EIO2EOO02) Demonstrar imagem positiva
de si e confianga em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e desafios

(EIO2EOO2RS-01)  Vivenciar desafios e
brincadeiras com o corpo, desenvolvendo
nocgdes de bem-estar e autoconfianca.
(EIO2EOO02RS-02) Manusear, nos momentos
de refeicao, utensilios como colher, garfo e
faca, progressivamente, passando a servir-se
sozinha, com apoio do adulto.
(EIO2EOO02RS-03) Explorar e reconhecer a
prépria imagem corporal: no espelho,
brincando com luz e sombra, em fotografias
e videos.

(EIO2EOO02RS-04) Demonstrar satisfacdo e
confianca em suas possibilidades corporais,
realizando escolhas e resolvendo desafios nas
brincadeiras e interagcbes com outras
criancas.

(EI02EO03) Compartilhar os objetos e os
espagcos com criangas da mesma faixa
etaria e adultos.

(EI0O2EOOQO3RS-01) Desenvolver a partilha de
brinquedos, objetos e espagcos e a
convivéncia com criangas da sua idade, de
idades diferentes e adultos.

(EI0O2EOO3RS-02) Explorar espacos diversos
na sala referéncia, acessando e interagindo
com uma diversidade de materiais e
propostas que instiguem a descoberta, a
interacao, o brincar simbdlico e a
organizagao em pequenos grupos.

(EIO2EO04) Comunicar-se com os colegas
e os adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

(EIO2EOQ04RS-01) Vivenciar momentos
diarios em que as criangas possam falar e
escutar umas as outras - nas rodas de
conversa, Nnos momentos de refeicao, nos
espacos da sala referéncia, na brincadeira
livre, no patio, em duplas, trios ou pequenos
grupos.

(EIO2EO04RS-02) Expressar-se, por meio de
movimentos corporais, de producdes
artisticas e de representagdes ao brincar de
faz-de-conta.

(EIO2EO04RS-03) Relatar situagdes e fatos
vividos, ampliando seu vocabulario e
utilizando novas palavras e frases cada vez
mais complexas.

(EIO2EOOQS) Perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas.

(EIO2EOO5RS-01) Participar de festividades e
comemoragdes  significativas para as
criangas, as familias e a comunidade local.

(EIO2EOO5RS-02) Identificar algumas
caracteristicas fisicas suas e reconhecer
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diferencas com as de outras criancgas.
(EIO2EOO5RS-03) Representar diferentes
papéis e imitar agcdes e comportamentos de
outras pessoas nas brincadeiras de faz-de-
conta. 6 (EIO2EOO05RS-04) Desenvolver o
respeito as individualidades de cada ser
humano através do dialogo, interagdes e
brincadeiras.

(EIO2EOO06) Respeitar regras basicas de
convivio social nas interagcbes e
brincadeiras.

EIO2EOO6RS-01) Participar de passeios no
entorno da escola, no bairro e na cidade, para
conhecer e ampliar a experiéncia cultural e
social.

(EIO2EOO6RS-02) Explorar e conhecer
histoérias, brincadeiras, brinquedos e objetos
tipicos do folclore gadcho e da cultura local.
(EIO2EOO6RS-03) Explorar e participar,
cotidianamente, dos diferentes espacos da
escola como refeitério, patio, biblioteca,
pracinha, assim como de espacos da
comunidade local.

(EIO2EOO6RS-04) Perceber e vivenciar
gradativamente, regras simples de convivio
em espacos diferentes e em momentos de
alimentacao, cuidados com seu corpo e nas
brincadeiras.

(EIO2EOQ7) Resolver conflitos nas
interacbes e brincadeiras, com a
orientagcao de um adulto.

(EI0O2EOQ7RS-01) Buscar o auxilio do adulto
para resolver situacdes de conflito nas
brincadeiras e em outros momentos do
cotidiano.

(EIO2EOQ7RS-02) Expressar, reconhecer e
falar sobre seus sentimentos, criando
estratégias para resolver conflitos com o
apoio do adulto.

O EU, O OUTRO E O NOS - CRIANGCAS PEQUENAS (4 E 5 ANOS)

BNCCEI RCG
(EIO3EOOQ1) Demonstrar empatia pelos| (EIOBEOO0IRS-01) Perceber as diferentes
outros, percebendo que as pessoas tém | emogdes de cada ser humano, a

diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

importancia da amizade, da confianga, do
respeito a diversidade e gerenciar
situagdes de frustracao.

(EIOBEOOIRS-02) Demonstrar interesse em
construir novas relagdes, respeitando a
diversidade.

(EIO3EOO1IRS-03) Conhecer e reconhecer os
integrantes das familias de seu grupo de
convivéncia, percebendo as diversidades
socioculturais, ampliando o conhecimento
do outro e da comunidade em que se vive.
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(EIO3EOO1IRS-04) Demonstrar respeito pelo
outro, mostrando-se empatico e solidario,
expressando seus sentimentos e desejos
através da comunicacdo oral.
(EIO3EOO1IRS-05) Engajar-se em decisdes
coletivas, aceitando a escolha da maioria.

(EIO3EO02) Agir de maneira
independente, com confianga em suas
capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitag¢oes.

(EIO3EOO2RS-01) Desenvolver a autonomia
nas diversas situagdes, interagindo em
diferentes ambientes e com diferentes
pessoas.

(EIOZEOO2RS-02) Relacionar-se com os
outros, convivendo com a diversidade,
brincando e expressando sentimentos.
(EIOBEOO2RS-03) Respeitar as regras de
convivéncia e diferengas culturais e sociais.
(EIOBEOO2RS-04) Dialogar para a resolugao
de conflitos e trocas de experiéncias.
(EIOBEOO2RS-05) Perceber sua capacidade
de realizar atividades de vida diaria de
forma autébnoma, como vestir-se, tomar
banho, arrumar-se, entre outros, sem o
auxilio do adulto, contribuindo para o
desenvolvimento da autoconfianca e da
autoestima.

(EIO3EO03) Ampliar as relagoes
interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao.

(EIO3EOO3RS-01) Agir de maneira
independente, com confianca em suas

capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitagdes. (EIO3EO03RS-02)
Colocar-se no lugar do outro,

compreendendo que cada um tem o seu
préprio tempo, as suas habilidades, o seu
modo de perceber o mundo e as coisas a
sua volta. (EIO3EOO03RS-03) Ampliar as
relagcbes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e cooperacao,
através de brincadeiras e jogos tradicionais
da cultura regional e local.

(EIO3EOO04) Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.

(EIO3EO04RS-01) Compreender a
importancia de respeitar o outro e de
também se colocar no lugar dele,
percebendo através de brincadeiras que a
maneira de pensar e agir é diferente entre
as pessoas. (EIOBEO04RS-02) Desenvolver
relacbes de amizade, demonstrando
sentimento de afeto e valorizagao das
pessoas.

(EIO3EO04RS-03) Reconhecer diferentes
emocdes em si mesmo e Nos outros.

(EIOBEOOQOS5) Demonstrar valorizagdao das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e
adultos) com os quais convive.

(EIOBEOO5RS-01) Demonstrar valorizagao
das caracteristicas de seu corpo e respeitar
as caracteristicas dos outros (criangas e
adultos) com os quais convive, incluindo a
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diversidade étnica do territério regional e
local. (EIO3EOO5RS-02) Reconhecer seu
COrpo e expressar suas sensagdes em
momentos de alimentagao, higiene,
brincadeiras e descanso.

(EIO3EOO6) Manifestar interesse e
respeito por diferentes culturas e modos
de vida.

(EIOBEOO6RS-01)  Expressar ideias e
sentimentos sobre a cultura regional a
pessoas e grupos diversos. (EIO3EOO6RS-
02) Reconhecer pessoas que fazem parte
de sua comunidade proéxima, conversar
com elas (comunidade escolar).
(EIO3EOO6RS-03) Conhecer e se relacionar
com criancas e pessoas de outros grupos
sociais, seja por meio de situacgdes
presenciais ou por outros meios de
comunicacao. (EIO3EOO6RS-04) Conhecer-
se, construir a sua identidade pessoal,
social e cultural, constituindo assim uma
imagem positiva de si e de seu grupo de
pertencimento. (EIO3EOO6RS-05) Valorizar

a diversidade cultural regional e local,

através do reconhecimento de seus

costumes, alimentacao e vestuario.
(EIO3EOQ7) Usar estratégias pautadas no (EIO3EOQ7RS-01) Ampliar atitudes de

respeito mutuo para lidar com conflitos
nas interacdes com criangas e adultos.

colaboracao e partilha na interagao com
adultos e criancas, buscando solucdes para
conflitos interpessoais. (EIO3EO07RS-02)
Usar diferentes estratégias simples e
pacificas ao tentar resolver conflitos com
outras criangas, buscando compreender a

posicdo e o sentimento do outro.
(EIOBEOQ7RS-03) Usar estratégias para
resolver seus conflitos relacionais

considerando solugbes que satisfagam
ambas as partes.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO CAMPO DE
EXPERIENCIAS “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS - BEBES (até 18 meses)

BNCCEI

RCG

(EIO1ICGO1) Movimentar as partes do
corpo para exprimir corporalmente
emocgdes, necessidades e desejos.

(EIO1ICGO1RS-01) Deslocar seu corpo de
forma autbnoma no espago, criando
hipoteses e estimulando suas
potencialidades, partindo do seu interesse.
(EIO1ICGO1RS-02) Brincar livremente,
exercendo autonomia de fazer escolhas.
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(EIO1CG02) Experimentar as
possibilidades corporais nas brincadeiras
e interagcdes em ambientes acolhedores
e desafiantes.

(EIOICGO2RS-01) Mover-se e deslocar-se
Nno espago, apresentando controle e
organicidade.

(EIOICGO2RS-02) Escolher as posicdes
mais adequadas para manipular objetos
com tranquilidade ou para estar atenta
a0 seu entorno.

(EIOICGO02RS-03) Brincar com o proéprio
corpo, envolvendo-se em brincadeiras de
cobrir e descobrir o rosto ou outra parte
do corpo, ficar em pé, andar com cada
vez mais destreza, subir pequenos
degraus e depois descer, de acordo com
seu tempo.

(EIOICGO2RS-04) Imitar movimentos de
outros bebés ou adultos nas situacdes de
jogos e brincadeiras; segurar objetos
com maos e pés, passando de uma mao
para outra; chutar bola; andar
segurando-se em mobiliarios; arrastar-se
em busca de brinquedos; virar o corpo
com intencao de pegar brinquedos;
pegar, amassar, empilhar, montar,
encaixar, mover, lancar, interagir com
objetos de diferentes formas, cores,
pesos, texturas, tamanhos.
(EIO1ICGO2RS-05) Brincar com agua, terra,
areia, palha, barro e outros elementos
naturais.

(EIOICGO2RS-06) Brincar de procurar e
achar objetos escondidos, de esconder-
se e ser encontrado, de entrar e sair de
€spacos pequenos, como caixas e tuneis.

(EIO1ICGO03) Imitar gestos e movimentos
de outras criangas, adultos e animais.

(EIOICGO3RS-01) Perceber seu corpo em
relagdo ao contexto, encontrando uma
postura adequada para determinada
acdo, de maneira autbnoma e
espontanea.

(EIO1ICGO3RS-02) Brincar imitando
professores e/ou colegas, cuidando da
boneca, movimentando o caminhao,
utilizando seus gestos e movimentos
para chamar a aten¢ao do adulto ou dos
colegas.

(EIOICGO3RS-03) Dangar
criangas ao som de
diferentes géneros.
(EIO1ICGO3RS-04) Acompanhar a
narrativa ou leitura de histdrias fazendo
expressdes e gestos para acompanhar a
acao de personagens de historias
diversas lidas e/ou contadas pelo adulto.

com outras
musicas de

(EIO1CGO04) Participar do cuidado do seu
corpo e da promogao do seu bem-estar.

(EIOICGO4RS-01) Envolver-se de forma
ativa e com progressiva autonomia em
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momentos como troca de fraldas,
alimentacao e sono, partilhando com o
adulto algumas ag¢des como segurar a
mamadeira, buscar seu travesseiro,
segurar a fralda no momento da troca.
(EIOICGO4RS-02) Reconhecer as pessoas
que |he cuidam, solicitando colo ou
aconchego ao adulto referéncia,
participando de situagbes de troca e
interacao com ele, desenvolvendo
atitudes de respeito ao seu corpo e ao do
outro.

(EIOICGO4RS-03) Buscar o adulto
guando sente algum desconforto ou
desprazer, relacionados a ampliacao dos
vinculos e expressdes de suas
necessidades.

(EIOICGO4RS-04) Sensibilizar-se quando
algum colega chora, buscando objetos
de conforto para seus colegas ou para si.

(EIO1ICGO5) Utilizar os movimentos de
preensao, encaixe e langamento,
ampliando suas possibilidades de
manuseio de diferentes materiais e
objetos.

(EIOICGO5RS-01) Ampliar o repertério,
tanto no que diz respeito ao
conhecimento de materiais distintos
(metal, madeira, plastico, pequeno,
grande, frio, quente) como no que se
refere ao que fazer com eles (encaixar,
desencaixar, rodar, acoplar, desacoplar,
empurrar, puxar), além do espaco para
imaginar (sons de agua, vento, chuva).
(EIOICGO5RS-02) Utilizar peguenos
objetos com coordenagao e precisao,
como colocar argolas em pinos, encaixar
chaves em fechaduras.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS - CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A
3 ANOS E 11 MESES)

BNCCEI

RCG

(EIO2CCO1) Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no cuidado de
Si € Nos jogos e brincadeiras.

(EIO2CGO1RS-01) Conhecer as diversas
expressdes da diversidade cultural regional
e da comunidade local, através de jogos,
brincadeiras, histdérias, musicas, cantigas,
dancas tipicas.

(EI02CGO1RS-02) Vivenciar praticas de
cuidado de sicomo alimentar-se e vestir-se,
além de realizar a higiene pessoal,
gradativamente e com o apoio do adulto.
(EIO2CGO1RS-03) Brincar com materiais
naturais, tocos, pedras, folhas, dgua, areia,
terra), com utensilios e brinquedos
produzidos com materiais reais (chaleiras,
panelas, colheres de pau, latas) e tipicos da
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cultura local, aperfeicoando as habilidades
manuais.

(E102CG02) Deslocar seu corpo no espacgo,
orientando-se por nogdes como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras e atividades
de diferentes naturezas.

(EI0O2CGO2RS-01) Brincar em  espagos
internos e em espacgos externos e ao ar livre,
em contato com a natureza, diariamente e
por um tempo significativo.
(EIO2CG0O2RS-02) Explorar desafios
oferecidos pelo espaco por meio de
movimentos como correr, caminhar, saltar,
subir, descer, escalar, rolar, arrastar-se,
pendurar-se, equilibrar-se, balancar-se,
bem como por meio de brincadeiras de
esconder e achar, de percorrer trajetos no
ambiente da escola, usando referéncias
como perto, longe, em cima, embaixo,
atras, entre outras.

(E102CGO03) Explorar formas de
deslocamento no espacgo (pular, saltar,
dancar), combinando movimentos e
seguindo orientagodes.

(EI02CGO03RS-01) Explorar suas capacidades
motoras, por meio de atividades ludicas e
significativas, tanto nas atividades
orientadas pelo professor como as de livre
escolha.

(EI02CGO3RS-02) Explorar posturas e
movimentos corporais diversos, como
mimicas, dramatizag¢des, dancas.
(EIO2CGO3RS-03) Utilizar brinquedos
estruturados e com regras, assim como nao
estruturados e que possibilitem o jogo
simbodlico e a criagdo de diferentes
estratégias e enredos (panos, tocos, potes,
cones, caixas, cordas, entre outros).
(EI02CGO03RS-04) Vivenciar momentos de
relaxamento e de movimentacao.

(EI02CGC04) Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do seu corpo.

(EI02CG04RS-01) Interessar-se pelo
cuidado do proéprio corpo, solicitando o
auxilio do adulto e realizando com
progressiva independéncia os cuidados de
atencdo pessoal (escovar os dentes, limpar
0 nariz, limpar-se apds usar o banheiro,
pentear o cabelo, trocar a roupa, colocar o
calcado).

(EIO2CGO04RS-02) Participar dos momentos
de refeicao, manuseando utensilios como
prato, copo, talheres e manifestando
preferéncia por determinados alimentos e
interesse por experimentar Nnovos.

(EI02CGO05) Desenvolver
progressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre
outros.

(EIO2CGO5RS-01) Aprimorar a motricidade
fina, realizando movimentos manuais, sem
carater de repeticao e treinamento, mas
considerando a brincadeira e a criatividade
das criancgas.

(EIO2CGO5RS-02) Descobrir e coordenar
movimentos manuais por meio de

17




brincadeiras e agcdes com objetos diversos e
de diferentes materialidades, como
carregar, segurar, amassar, rasgar, recortar,
modelar, encaixar, empilhar, construir,
equilibrar, lancar, pegar.

(EIO2CGO5RS-03) Experimentar suas
possibilidades motoras e expressivas por
meio de gestos, posturas e ritmos para
expressar-se e comunicar-se, ampliando a
capacidade de interagir com o meio.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS - CRIANCAS PEQUENAS (4 E 5 ANOS)

BNCCEI

RCG

(EIO3CGO1) Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao de
sentimentos, sensacdes e emocdes, tanto
nas situagdes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro, musica.

(EIO3CGO1RS-01) Desenvolver o dominio
corporal na realizacdo de tarefas do
cotidiano, com crescente autonomia e
independéncia.

(EIO3CGO1RS-02) Apresentar
desenvolvimento corporal saudavel,
evidenciado em atividades psicomotoras
diversificadas.

(EI0O3CGCOIRS-03) Coordenar diferentes
movimentos, identificando seu corpo e
suas nomenclaturas; dancar diferentes
ritmos; cantar diferentes estilos de tons;
interpretar as acdes do corpo, através de
brincadeiras e brinquedos tradicionais das
diferentes culturas.

(EIO3CGO1RS-04) Apresentar-se em
situacbes de brincadeira ou teatro,
desenvolvendo suas caracteristicas

corporais, seus interesses, sensacdes e
emocoes.

(EIO3CGO1RS-05) Reconhecer suas
habilidades ou atitudes e conseguir usa-las
em suas atividades diarias.
(EIO3CGOIRS-06) Expressar e comunicar
suas caracteristicas por meio de diferentes
movimentos.

(EIO3CGO1RS-07) Aceitar e valorizar suas
caracteristicas corporais, expressando-se
de diferentes formas e construindo uma
imagem positiva de si mesmo.

(EI03CGC02) Demonstrar controle e
adequacao do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
histoérias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

(EIO3CGO02RS-01) Reconhecer seu corpo e
seus limites ao dramatizar diferentes
situacdes, ao representar diversas vivéncias
do seu cotidiano, ao brincar e explorar
habilidades sensoriais e motoras como
andar, pular, correr e demais movimentos.
(EI0O3CGO2RS-02) Brincar em espacos
externos e em contato com a natureza,
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favorecendo a brincadeira livre.
(EIO3CGO02RS-03) Adaptar seus
movimentos as situagcdes proporcionadas
nas brincadeiras coletivas, de pequenos
grupos ou duplas.

(EIO3CGO02RS-04) Participar de conversas
em pequenos grupos, escutando seus
colegas e esperando sua vez para falar.
(EIO3CGO02RS-05) Movimentar-se seguindo
uma seguéncia e adequando-se ao
compasso definido pela musica ou pelas
coordenadas dadas por seus colegas em
brincadeiras ou atividades em pequenos
grupos.

(EIO3CGCO03) Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brincadeiras, jogos
e atividades artisticas como danga, teatro
e musica.

(EIO3CGO03RS-01) Desenvolver o interesse
por dancas ritmicas, coreografias, teatros,
atividades ludicas, jogos e brincadeiras da
cultura regional e local.

(EI03CGC0O3RS-02) Desenvolver habilidades
motoras, por meio de atividades ludicas e
significativas, como atividades com
culinaria tipica, brinquedos e brincadeiras
tradicionais e dancas tipicas da cultura
local e regional.

(EIO3CGC04) Adotar habitos de
autocuidado relacionados a higiene,
alimentacao, conforto e aparéncia.

(EIO3CG04RS-01) Executar atividades com
autonomia, como trocar de roupa, usar o
banheiro (baixar e levantar as calcgas, fazer
a higiene apos as necessidades fisioldgicas,
lavar as maos sem molhar a blusa, etc)),
utilizando espelhos para que este cuidado
contribua para estimular a autoestima.
(EIO3CG04RS-02) Realizar, de forma
independente, acdes de cuidado com o
préprio corpo (buscar agua quando sentir
sede, identificar e valorizar alimentos
saudaveis, etc.).

(EIO3CG04RS-03) Servir-se e alimentar-se
com independéncia, participando do
cuidado dos espacgos coletivos, como o
banheiro e o refeitério.

(EI0O3CGO5) Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado a
seus interesses e necessidades em
situacgdes diversas.

(EIO3CGO5RS-01) Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como dancga, teatro e
musica.

(EI0O3CGO5RS-02) Desenvolver habilidade
motora fina através de confeccdo de
fantoches de diferentes culturas,
confeccao de brinquedos tipicos regionais,

pinturas, recortes e colagens com
materiais diversos.
(EIO3CGO5RS-03) Manipular objetos de

diferentes tamanhos e pesos.
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(EIO3CGO5RS-04) Explorar materiais
diversificados como barro, massinha de
modelar, argila, massinhas caseiras, entre
outros.

(EIO3CGO5RS-05) Manipular objetos
pequenos, construindo brinquedos ou
jogos e utilizar instrumentos como palitos,
rolos e pequenas espdatulas em suas
construcdes, cada vez com maior destreza.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO CAMPO DE
EXPERIENCIAS “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS"

TRAGCOS, SONS, CORES E FORMAS - BEBES (até 18 meses)

BNCCEI

RCG

(EIO1TSO1) Explorar sons produzidos com o
préprio corpo e com objetos do ambiente.

(EIOTTSOTRS-01) Explorar os elementos da
natureza e os espacos externos da escola
descobrindo as cores, as formas, os cheiros
e 0s sons produzidos pelo préprio corpo,
pela voz e pelos diferentes materiais.
(EIOITSO3RS-02) Explorar o corpo e as
diferentes fontes sonoras cotidianas e
materialidades regionais gauchas na
vivéncia e participacdo em brincadeiras da
musica tradicional da infancia local,
regional e nacional, além da declamacao e
récita de cangdes e melodias tipicas das
culturas locais.

(EIO1TSO2) Tracar marcas graficas, em
diferentes suportes, usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EIOTITSO2RS-01) Realizar marcas graficas
com o préprio corpo ao lambuzar-se, tocar
e experimentar, utilizando elementos
como folhas, sementes, flores, terras de
diferentes cores, texturas, densidades,
formatos, modelagens.

(EIOITSO3) Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, cangdes, musicas e
melodias.

(EIOITSO3RS-01) Participar de situagdes
gue convidem a criar sons com o prdéprio
corpo ou objetos/ instrumentos ao escutar,
interpretar, compor e improvisar musicas,
experimentando a diversidade de estilos
musicais e suas caracteristicas na
especificidade das brincadeiras cantadas
tipicas de sua localidade, estado e pals,
expressando, interpretando, imitando e
criando gestos.

(EIOITSO3RS-02) Acompanhar o ritmo de
muUsicas diversas ou apreciar brincadeiras
cantadas, participando, imitando e criando

120




gestos, explorando movimentos, fontes
sonoras e materiais.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS- CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A
3 ANOS E 11 MESES)

BNCCEI

RCG

(EIO2TSO01) Criar sons com materiais, objetos
e instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EIO2TSO1RS-01) Explorar e criar sons e
movimentos préprios para acompanhar
musicas e dancas do repertdrio cultural
regional e local.

(EIO2TSO1RS-02) Utilizar e confeccionar
objetos para a exploragao sonora, a partir
de materiais diversos como madeira,
metal, plastico, entre outros.
(EIO2TSOTRS-03) Apreciar e conhecer
musicas, cangdes, acalantos, cantigas de
roda, brincos e outras manifestacdes
relacionadas as diferentes culturas.
(EI02TSO1RS-04) Descobrir novos sons ao
brincar com objetos, materiais e
instrumentos musicais.

(EIO2TSO1RS-05) Imitar, inventar e
reproduzir  criacdes musicais para
acompanhar cancbdes que lhe sao
familiares.

(EI02TS02) Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulagdo (argila,
massa de modelar), explorando cores,
texturas, superficies, planos, formas e
volumes ao criar objetos tridimensionais.

(EIO2TSO2RS-01)  Utilizar materiais e
suportes diversos para a exploracdo
grafopldstica (tinta, aquarela, carvado, giz,
ldpis, papel, argila, massa de modelar,
entre outros).

(EIO2TSO2RS-02) Visualizar e apreciar as
préoprias producdes na sala referéncia e
nos demais espacos da escola, a altura das
criangas.

(EIO2TSO2RS-03) Participar de eventos
culturais apropriados a faixa etaria e
conhecer espacos artisticos diversificados.
(EIO2TSO2RS-04)  Manusear  materiais
diversos, tanto naturais (tocos, pedras,
folhas, sementes, areia, barro) como
industrializados (potes, caixas, tampas,
tecidos), para montar, encaixar, empilhar e
produzir construcgdes e objetos
tridimensionais.

(E102TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras
disponiveis no ambiente em brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas e melodias.

(EIO2TSO3RS-01) Explorar brincadeiras
musicais, instrumentos, cantigas e
musicas do folclore regional e local, por
meio de jogos e brincadeiras que
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envolvam a danca e a
musical.

(EIO2TSO3RS-02) Reconhecer e imitar sons
da natureza (canto de passaros, sons de
animais, barulho do vento e da chuva),
sons da cultura (vozes humanas, sons de
instrumentos musicais, produzidos por
maqguinas e objetos), desenvolvendo a

improvisagao

sensibilidade e a percepgao de
sonoridades diversas.
(EIO2TSO3RS-03) Apreciar cangbes e

musicas de diferentes culturas, cantando
junto e realizando movimentos e gestos
comuns.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS - CRIANCAS PEQUENAS (4 E 5 ANOS)

BNCCEI

RCG

(EIO3TSO1) Utilizar sons produzidos por
materiais, objetos e instrumentos musicais
durante brincadeiras de faz de conta,
encenacgdes, criacdes musicais, festas.

(EIO3TSOTRS-01) Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de
conta, encenacdes, criacdes musicais,

festas, enfatizando a cultura local e
regional.
(EIO3TSOTIRS-02) Identificar sons de

gaita, violao, violino, entre outros.
(EIO3TSOTRS-03) Apreciar apresentacdes
de musicas da cultura local e regional,
reconhecendo os instrumentos tocados
(violdo, gaita, tambor, entre outros).
(EIO3TSOTRS-04) Cantar cancbes
conhecidas acompanhando o ritmo
com gestos ou com instrumentos
musicais.

(EIO3TSOTRS-05) Apreciar e valorizar a
escuta de obras musicais de diversos
géneros, estilos, épocas e culturas, da
producao brasileira, rio-grandense e de
outros povos e paises.

(EIO3TSOTRS-05) Produzir sons tentando
reproduzir as musicas ouvidas,
utilizando materiais alternativos.
(EIO3TSOTIRS-06) Produzir sons com o
corpo, palmas, estalos, SOpros,
reconhecendo suas diversas
possibilidades.

(EIO3TS02) Expressar-se livremente por
meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando producdes
bidimensionais e tridimensionais

(EIO3TSO2RS-01) Expressar-se livremente
por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando
producdes bidimensionais e
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tridimensionais, a partir da cultura local e
regional.

(EIO3TS03) Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duragao, altura e timbre),
utilizando-as em suas produg¢des sonoras e

(EIO3TSO3RS-01) Brincar com musica,
explorando objetos ou instrumentos
musicais para experimentar e interpretar

ao ouvir musicas e sons.

seu ritmo ou imitar, inventar e reproduzir
criacdes musicais.

(EIO3TSO3RS-02) Brincar com
instrumentos musicais tipicos da cultura
local e regional

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO CAMPO DE
EXPERIENCIAS “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO - BEBES (até 18 meses)

BNCCEI

RCG

(EIO1EFO1) Reconhecer guando é
chamado por seu nome e reconhecer os
nomes de pessoas com gquem convive.

(EIOIEFOIRS-01) Participar de momentos de
cantiga, reconhecendo seu nome e dos
colegas.

(EIOTEFO1RS-02) Reconhecer-se através de
sua foto, de sua imagem no espelho e ao
chamar seu nome.

(EIOTEFO1RS-03) Reconhecer os colegas e os
adultos referéncia por meio de fotografias e
pelo nome.

(EIOIEFO1IRS-04) Reconhecer seus pertences
pessoais quando acompanhados de sua foto
ou da foto com a escrita de seu nome.

(EIOIEF02) Demonstrar interesse ao ouvir
a leitura de poemas e a apresentacao de
musicas.

(EIOTEFO2RS-01) Participar de brincadeiras
de interagcao respondendo a comandos por
meio de gestos, movimentos, balbucios,
vocalizagdes.

(EIOTEFO2RS-02) Participar de situagdes de
escuta de poemas ou musicas imitando o
adulto ou seus colegas.

(EIOIEFO3) Demonstrar interesse ao ouvir
histdrias lidas ou contadas, observando
ilustragdes e os movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de segurar o portador
e de virar as paginas).

(EIOTEFO3RS-01) Conhecer um conjunto de
historias, ampliando o repertdrio de historias
preferidas, imitando o comportamento do
adulto ou de seus colegas ao explorar livros.
(EIOIEFO3RS-02) Ampliar o conjunto de
palavras conhecidas fazendo uso destas ao
apontar ilustracdes nos livros ou, ainda,
abordar atitudes a serem desenvolvidas,
como ter prazer ao escutar histérias lidas,
contadas com fantoches, representadas em
encenacodes, escutadas em audios.
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(EIOIEF0O4) Reconhecer elementos das | (EIOITEFO4RS-01) Observar e manusear livros
ilustragdes de historias, apontando-os, a | com imagens, apontar fotos e figuras em

pedido do adulto-leitor. livros, nomear os personagens ou objetos
conhecidos em ilustracdes dos livros.
(EIOTEF04RS-02) Interessar-se por

ilustracdes e imagens dos livros, buscando
atribuir a elas algum significado e
expressando-se de diferentes formas ao
interagir com a narrativa.

(EIOTEFO5) Imitar as variagbes de | (EIOIEFO5RS-01) Repetir acalantos, cantigas
entonacao e gestos realizados pelos | de roda, poesias e parlendas, explorando
adultos, ao ler histérias e ao cantar. ritmo, sonoridade e a conotagdo das
palavras ao escutar histdérias, contos de
repeticdo e poemas.

(EIOIEFO6) Comunicar-se com outras | (EIOIEFO6RS-01) Expressar-se com “sim” ou
pessoas usando movimentos, gestos, | “nao” balancando a cabeca, por meio da
balbucios, fala e outras formas de |atengdo compartilhada ao olhar para
expressao. mesma coisa que o professor ou colega esta
olhando.

(EIOIEFO6RS-02) Sinalizar, por meio da
vocalizacao, balbucios, gestos, movimentos
e expressOes graficas algo que deseja, além
de fazer uso de palavras/frases que possam
comunicar uma ideia, uma intengao, uma
necessidade.

(EIOTEFO6RS-03) Expressar-se  utilizando
gestos comuns em sua cultura, como dar
“tchau” balancando a mao, falar “nao”
mexendo a cabeca ou o dedo indicador,
brincar com o barco emitindo o som de
impacto nas dguas ou carro imitando som
de acelerador.

(EIOIEFO7) Conhecer e  manipular | (EIOIEFO7RS-01) Interessar-se pela
materiais impressos e audiovisuais em | exploragao de diferentes materiais
diferentes portadores (livro, revista, gibi, [ impressos e audiovisuais, solicitando sua
jornal, cartaz, CD, tablet etc.). utilizacdo ou fazendo uso deles em suas
brincadeiras.

(EIOTEFO7RS-02) Dancar e cantar quando o
adulto pegar CD, encenando frente a uma
filmadora ou buscando sua imagem na
maquina fotografica.

(EIOTEFO8) Participar de situagbes de | (EIOIEFO8RS-01) Divertir-se com a escuta de
escuta de textos em diferentes géneros | poemas, parlendas e cangdes, historias,
textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, | receitas, etc.

quadrinhos, anuncios etc.).

(EIOTEF09) Conhecer e  manipular | (EIOIEFO9RS-01) Participar de situagdes nos
diferentes instrumentos e suportes de | espacos de brincadeira, nas paredes da sala,
escrita. nos objetos e materiais que fazem parte de
seu cotidiano, que envolvam 0s
instrumentos e suportes de escrita.
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(EIOTEFO9RS-02) Explorar, no espaco do faz
de conta, embalagens de produtos de
supermercado, livros variados: livro
brinquedo, livro imagem, livros com textos,
CDs e recursos audiovisuais.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO - CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E
7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

BNCCEI

RCG

(EIO2EFOQ1) Dialogar com criangas e
adultos, expressando seus desegjos,
necessidades, sentimentos e opinides.

(EIO2EFO1IRS-01) Vivenciar momentos diarios
de didlogo, conversa e relatos sobre assuntos
propostos pelo adulto e pelas criancgas.
(EIO2EFO1IRS-02) Comunicar-se e interagir
oralmente, ampliando gradualmente seu
vocabulario para formular perguntas, iniciar
didlogos e ter atencdo para escutar o outro.

(EIO2EFO2) Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e aliteragdes em
cantigas de roda e textos poéticos.

(EIO2EFO2RS-01) Explorar e criar diferentes
sonoridades para contar e recontar histérias,
declamacgbes, rimas, parlendas, rodas
cantadas, entre outras, ampliando o
vocabulario, a imaginacao e a criatividade.
(EIO2EF0O2RS-02) Divertir-se com os sons e as
rimas ao imitar gestos e entonacdes dos
personagens de histérias do repertério
universal, regional e local.

(EIO2EF0O3) Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura de historias e
outros textos, diferenciando escrita de
ilustragbes, e acompanhando, com
orientacao do adulto-leitor, a direcao da
leitura (de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EIO2EFO3RS-01) Ouvir a leitura de histérias e
outros textos, acompanhando, com
orientacdao do adulto-leitor, a presenca dos
diferentes indices graficos que compdem a
obra (capa, titulo, autor, paginas, texto,
ilustragao, entre outros).

(EIO2EFO3RS-02) Demonstrar curiosidade e
apreciar histérias e contos do folclore
regional e local, ampliando o repertério e
reconhecendo a diversidade das culturas.

(EIO2EFO4) Formular e  responder
perguntas sobre fatos da histéria narrada,
identificando cenarios, personagens e
principais acontecimentos.

(EIO2EF0O4RS-01) Recontar ou dramatizar
histdrias narradas, apoiada em ilustracdes,
cenarios e aderegos, falando sobre
caracteristicas dos personagens e cenarios.
(EIO2EF04RS-02) Identificar aspectos da
estrutura da narrativa, respondendo
perguntas como ‘“quem?”’, ‘o que?”,
“quando?”, “como?” e “por qué?”.

(EIO2EFO5) Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histdrias ouvidas, filmes ou
pecas teatrais assistidos etc.

(EIO2EFO5RS-01) Expressar-se oralmente em
peguenos  grupos, trios e  duplas,
compartilhando ideias, observagbes e
experiéncias, incentivada e escutada pelo
adulto.
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(EIO2EFO5RS-02) Participar de situacdes de
conversas, relatando acontecimentos e
situagdes significativas e interessando-se por
escutar relatos de seus colegas.

(EIO2EFO6) Criar e contar historias
oralmente, com base em imagens ou
temas sugeridos.

(EIO2EFO6RS-01) Contar e recontar historias
oralmente, utilizando recursos de imagens,
fantoches, aderecos, dramatizagao.
(EIO2EFO6RS-02) Ampliar a oralidade e o
vocabulario através da exploragdo de contos,
parlendas, rimas, charadas, trava-linguas,
poemas, cangdes que envolvam a cultura
regional e local.

(EIO2EFQ7) Manusear diferentes
portadores textuais, demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

(EI0O2EFO7RS-01) Manusear diferentes
portadores textuais, associados e relevantes
aos contextos de brincadeira presentes nos
espacos da sala referéncia (revistas, jornais,
catadlogos, encartes, cardapios, manuais,
livros de receitas, agendas, blocos,
calendarios, entre outros), demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

(EI0O2EFO7RS-02) Visualizar materiais escritos
presentes nos diferentes espacos da escola
(cartazes, recados, comunicados as familias,

agendas, cardapios, entre outros),
reconhecendo suas diferentes fungodes
sociais.

(EIO2EF08) Manipular textos e participar
de situacdes de escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros textuais
(parlendas, histdrias de aventura, tirinhas,
cartazes de sala, carddpios, noticias etc.).

(EIO2EFO8RS-01) Quvir a leitura diaria feita
pelo professor de textos diversos para
ampliar o contato com diferentes géneros
textuais e com o repertério de histdrias
universais, da cultura regional e local.

(EIO2EF09) Manusear diferentes
instrumentos e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros sinais
gréficos.

(EIO2EFO9RS-01) Manusear diferentes
instrumentos e suportes de escrita,
associados e relevantes aos contextos de
brincadeira presentes nos espacos da sala
referéncia e de acordo com o interesse das
criangcas (agendas, blocos de anotagdes,
calendarios, canetas, lapis, carimbos,
teclados, entre outros), para desenhar, tracar
letras e outros sinais graficos.
(EIO2EFO9RS-02) Imitar comportamentos de
escritor, usando desenhos, garatujas,
simbolos graficos e outras formas de grafar
inventadas pela crianga, com a intencao de
comunicar ideias, sentimentos, historias.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO - CRIANGCAS PEQUENAS (4 E 5 ANOS)

BNCCEI

RCG
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(EIO3EFQ1) Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea) de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(EIO3EFOIRS-01) Comunicar-se com
diferentes intencodes, em diferentes
contextos, com diferentes interlocutores,
respeitando sua vez de falar e escutando o
outro com atencao.

(EIO3EFOIRS-02) Valorizar a histéria da
cultura local e regional, o vocabulario, as
comidas, as vestimentas, as dangas, as
festividades tipicas.

(EIO3EFO2) Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e cangdes, criando
rimas, alteragdes e ritmos.

(EIO3EFO2RS-01) Conhecer, explorar e
recontar parlendas, lendas, cantigas
folcléricas, cantos, musicas, versos, trovas,
declamacgbes, trava-linguas de artistas
regionais para compor e recompor
producdes, cancoes e melodias de diferentes
formas, brincadeiras de roda, poemas e
ditados da cultura local e regional.
(EIO3EF0O2RS-02) Declamar poesias,
parlendas preferidas, fazendo uso de ritmo e
entonacao.

(EIO3EFO2RS-03) Divertir-se e interessar-se
por brincar com os textos poéticos, lendas,
parlendas, cantos, entre outros, da cultura
regional, em suas brincadeiras livres com
outras criangas.

(EIO3EFO3) Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por temas e
ilustracdes e tentando identificar palavras

(EIO3BEFO3RS-01) Relacionar imagens a
escrita, levantando hipdteses sobre as
mesmas, por meio de conhecidas. livros com
temas voltados aos contos e histérias da
cultura local e regional.

(EIO3EF0O4) Recontar histérias ouvidas e
planejar coletivamente roteiros de videos
e de encenagdes, definindo os contextos,
0S personagens, a estrutura da histoéria.

(EIO3EF04RS-01) Recontar histdrias ouvidas e
planejar coletivamente formas diferenciadas
de apresentar a mesma utilizando diversos
recursos tecnoldgicos.

(EIOBEFO04RS-02) Identificar personagens,
cenarios, trama, sequéncia cronoldgica, acdo
e intengao dos personagens.

(EIO3EFO5) Recontar histérias ouvidas
para produg¢ao de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

(EIO3EFO5RS-01) Recontar coletivamente
histéria ouvida, reinventando os finais de
histdrias, tendo o professor como escriba.
(EIO3EFO5RS-02) Compreender que a escrita
representa a fala.

(EIOBEFO5RS-03) Participar de situagcdes
coletivas de criagao ou reconto de historias

(EIO3EFO6)  Produzir suas proprias
histérias orais e escritas (escrita
espontanea), em situagdes com funcgao
social significativa.

(EIO3EFO6RS-01) Expressar vivéncias a partir
de pesquisas, junto a familia, de histérias
regionais, relatando de forma oral ou através
de desenhos.

(EIOBEFO6RS-02)  Produzir as
histérias, a partir de histérias e
contadas.

proprias
lendas

127




(EIO3EFQO7) Levantar hipoteses sobre
géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacao grafica e/ou de
leitura.

(EIO3EFO7RS-01) Levantar hipdteses em
relacdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras por meio de escrita
espontanea.

(EIO3EFO7RS-02) Interessar-se pela escuta
da leitura de diferentes géneros textuais.

(EIO3EFO8) Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura
(partindo de seu repertério sobre esses
textos, como recuperagao pela memoria,
pela leitura das ilustragdes, etc.).

(EIO3EFO8RS-01) Identificar um livro pela
leitura do titulo.

(EIO3EFO8RS-02) Apresentar uma histéria,
mostrando a capa do livro, o titulo e o nome
do autor.

(EIO3EFO8RS-02) Identificar portadores e
géneros textuais que sejam tipicos da
cultura local e regional.

(EIO3EF09) Levantar hipoteses em relacao
a linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

(EIO3EFO9RS-01) Levantar hipdteses em
relacdo linguagem escrita por meio da
escrita espontanea.

(EIOBEFO9RS-02) Compreender que textos
como lista de compras, cardapio, carta,
recado, receita, etc. tem uma fung¢ao social.
(EIOBEFO9RS-03) Reconhecer letras do seu
nome e dos colegas, escrevendo
espontaneamente.

(EIO3EFO9RS-04) Apreciar e conhecer a
biografia e obras de artistas da cultura local e
regional.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO CAMPO DE
EXPERIENCIAS “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGCOES E
TRANSFORMACOES”

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES - BEBES (até
18 meses)

BNCCEI

RCG

(EIO1IETO1) Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e materiais (odor,
cor, sabor, temperatura).

(EIOIETO1RS-01) Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e materiais de
diferentes texturas, odores, cores, sabores e
temperaturas.

(EIO1IETOIRS-02) Manipular materiais
diversos, estruturados e ndo estruturados,
para comparar as diferencas e semelhancas
entre eles.

(EIOTETO2) Explorar relagbes de causa e
efeito (transbordar, tingir, misturar, mover

(EIOIETO2RS-01) Demonstrar interesse e
curiosidade ao vivenciar situacbes de
contato com a natureza (luz solar, chuva,
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e remover etc.) na interacdo com o mundo
fisico.

vento, correnteza) e com deferentes

materiais.

(EIOTETO3) Explorar o ambiente pela agdao e
observacao, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas

(EIOIETO3RS-01) Descobrir, por meio dos
seus sentidos, os seres vivos proximos ao
entorno que lhes atraem.

(EIOIETO3RS-02) Participar de brincadeiras
com areia, com 3agua, com grama,
apreciando e manifestando curiosidade
frente aos elementos da natureza, se
entretendo com eles.

(EIO1IETO4) Manipular, experimentar,
arrumar e explorar o espaco por meio de
experiéncias de deslocamentos de si e dos
objetos.

(EIOIETO4RS-01) Acompanhar com os olhos
0s movimentos dos materiais, usando o
corpo para explorar o espaco, virando-se
para diferentes lados ou rastejando-se.
(EIOIETO4RS-02) Resolver problemas
espaciais que envolvam  obstaculos
passando por cima, ao lado ou removendo-
0s, ou persistir em alcancar um brinquedo
desejado.

(EIOTETO5) Manipular materiais diversos e
variados para comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

EIOIETO5RS-01) Agir sobre os materiais
repetidas vezes, experimentando gostos,
texturas, sabores, odores, sons e tendo
oportunidades de realizar comparacoes
simples entre eles.

(EIOTETO5RS-01") Brincar individualmente,
em pares, trios ou pequenos grupos, com
objetos variados, como os que produzem
sons, refletem, ampliam, iluminam, e que
possam ser encaixados, desmontados,
enchidos e esvaziados, divertindo-se ao
identificar caracteristicas e reconhecer
algumas semelhancgas e diferencas.

(EIO1IETO®G) Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas interacdes e
brincadeiras (em dancgas, balancos,
escorregadores etc.)

(EIOIETO6RS-01) Participar de brincadeiras
gue envolvam o canto, o movimento,
divertindo-se com a exploracdo de seu
COrpo € a percepgao ritmica.
(EIOIETO6RS-02) Interagir nas brincadeiras
cantadas e dancgadas, buscando
corresponder seus gestos aos versos da
cang¢ao, ajustando seus movimentos ao
ritmo.

ESPAGCOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES - CRIANCAS
BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

BNCCEI

RCG

90O RCG publicou dois objetivos com o mesmo cédigo. Acreditamos ter sido um equivoco.
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descrever
entre as
dos

(EIO2ETOT1) Explorar e

semelhancas e diferencas
caracteristicas e propriedades
objetos (textura, massa, tamanho).

(EIO2ETOIRS-01) Observar e
caracteristicas de objetos e
presentes no cotidiano.
(EIO2ETOTRS-02) Mostrar curiosidade em
explorar os diversos materiais, suas
caracteristicas, semelhancas e diferencas,
por meio da investigagcao e da brincadeira
com agua, terra, plantas, tintas, objetos
diversos, entre outros.

nomear
materiais

(EIO2ETO2) Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e fenémenos
naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

(EIO2ETO2RS-01) Observar, apreciar e relatar
os fenbmenos naturais, nas diferentes
estagcdes do ano, por meio de passeios ao ar
livre e em contato com a natureza.
(EIO2ETO2RS-02) Brincar ao ar livre, em
contato com elementos naturais,
diariamente, e por um tempo significativo.

(EIO2ETO3) Compartilhar, com outras
criangas, situacdes de cuidado de plantas
e animais nos espacos da instituicao e
fora dela.

(EIO2ETO3RS-01) Plantar, cuidar, ver crescer,
colher, observar e admirar o ciclo de vida de
plantas diversas (arvores frutiferas nativas e
exdticas, legumes, hortalicas, flores, chas,
ervas), nos espacos da escola e no seu
entorno.

(EIO2ETO3RS-02) Apreciar e explorar as
diferentes sensagcbes do contato com
elementos naturais, como cheiros, gostos,
sons, texturas, temperaturas.
(EIO2ETO3RS-03) Subir e brincar em arvores
presentes no patio da escola, em parques,
pragas e outros espacos da comunidade
local.

(EIO2ETO3RS-04) Observar, identificar e
relatar semelhancas e diferencas entre seres
Vivos e outros elementos e materiais de seu
meio.

(EIO2ETO4) Identificar relacdes espaciais
(dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e temporais
(antes, durante e depois).

(EIO2ETO4RS-01) Explorar e narrar as acdes e
movimentos realizados Nno espaco e no
tempo e nomear as relagbes espaciais e
temporais que vivenciam no cotidiano.
(EIO2ETO4RS-02) Identificar pontos de
referéncia para situar-se e deslocar-se nos
espacos da escola e do seu meio.
(EIO2ETO4RS-03) Participar da organizacao
de festividades e comemoragdes e
passagens significativas do tempo, da
cultura regional e local, dos grupos familiares
e da comunidade escolar.

(EIO2ETO5) Classificar
considerando  determinado
(tamanho, peso, cor, forma etc.).

objetos,
atributo

(EIO2ETO5RS-01) Criar e brincar com colecbes
de objetos e materiais diversos, naturais e
industrializados, explorando e nomeando
quantidades, semelhancas, diferencgas e seus
atributos (tamanho, peso, cor, forma, entre
outros).
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(EIO2ETO5RS-02)  Quantificar, classificar,
medir e ordenar materiais diversos, por meio
do  jogo heuristico (bandejas de
experimentagao).

(EIO2ETO6G) Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante, depoais,
ontem, hoje, amanha, lento, rapido,
depressa, devagar).

(EIO2ETO6GRS-01) Explorar e utilizar conceitos
basicos de tempo através de movimentos
corporais, brincadeiras, historias,
deslocamentos nos espacos da escola e nos
diferentes momentos da jornada diaria.
(EIO2ETO6BRS-02) Vivenciar, na jornada diaria,
momentos e atividades coletivas e
individuais, dirigidas pelo adulto e de escolha
das criancas, de movimento e de repouso, a
partir de suas necessidades.
(EIO2ETO6GRS-03) Brincar nos  espagos
externos, explorando diversos movimentos
corporais e experimentando diferentes
niveis de velocidade (correr, caminhar, saltar,
escorregar, rolar, subir, descer).

(EIO2ETO7) Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em contextos diversos

(EIO2ETO7RS-01) Participar da organizagao e
da distribuicao de materiais e objetos que
fazem parte do cotidiano, quantificando-os

oralmente (utensilios de alimentacdo,
bringuedos, objetos de uso pessoal e
coletivo).

(EIO2ETO7RS-02) Identificar quantidades e
contar oralmente através de cancgdes,
histérias, jogos e brincadeiras.
(EIO2ETO7RS-03) Manusear objetos e
materiais inseridos nos contextos reais e de
brincadeira que contenham ndmeros, como
no seu calcado, no telefone e nas
brincadeiras de faz-de-conta, em que faca
uso de calculadora, régua, fita métrica,
teclado de computador, entre outros.

(EIO2ETO8) Registrar com numeros a
quantidade de criangas (meninas e
meninos, presentes e ausentes) e a
quantidade de objetos da mesma

natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO2ETO8RS-01) Explorar coletivamente a
contagem de materiais, brinquedos, objetos
e pessoas presentes no  cotidiano,
registrando  essas quantidades com
numeros, com apoio do adulto.
(EIO2ETO8RS-02) Jogar e participar de
brincadeiras que envolvam a contagem e
que apresentem numeros escritos, como
jogos de trilha, de tabuleiro, de ordenar
pecas, de rodas cantadas, de amarelinha,
entre outros.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES - CRIANCAS
PEQUENAS (4 E 5 ANOS)
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BNCCEI

RCG

(EIO3ETO1) Estabelecer relagbes de
comparacao entre objetos, observando
suas propriedades.

(EIO3ETOIRS-01) Estabelecer relagcdes de
comparacao entre objetos da cultura local
e regional, observando suas propriedades
e comparando com objetos das demais
culturas.

(EIO3ETO2) Observar e  descrever
mudangas em diferentes materiais,
resultantes de acgbdes sobre eles, em
experimentos envolvendo fendémenos
naturais e artificiais.

(EIO3ETO2RS-01) Participar de diversas
situagcbes de exploracdo de objetos,
materiais e fendbmenos.

(EIO3ETO3) Identificar e selecionar fontes
de informacdes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus
fendmenos, sua conservagao.

(EIO3ETO3RS-01) Perceber as mudancas
climaticas e suas diferengas nas quatro
estagdes do ano, comparando
caracteristicas da regiao onde vive com as
demais regides do Estado, observando
suas semelhancas e diferencas.
(EIO3ETO3RS-02) Realizar experiéncias
como a da chuva, utilizando um vidro
suspenso e uma chaleira, pequenos
terradrios e observar como ele se
desenvolve®.

(EIO3ETO3RS-03) Passear pelos arredores
da escola e observar o relevo, expandir
para observacdes de mapas, confeccionar
maquetes para demonstrar depressdes,
planaltos, planicies, etc.

(EIO3ETO4) Registrar observagoes,
manipulagbes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro
por ndmeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

(EIOBETO4RS-01) Registrar observacgoes,
manipulagbes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro
por ndmeros ou escrita espontanea),
utilizando tabelas, graficos, cartazes,
medidas em receitas, desenhos.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de
acordo com suas semelhancas e
diferencas.

(EIOBETO5RS-01) Reconhecer e classificar
0s objetos da cultura local e regional.

(EIO3ETO6) Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus
familiares e da sua comunidade.

(EIO3ETO6RS-0T1) Reconhecer sua
identidade, seu nome, através de uma
linha do tempo confeccionada com fotos
do nascimento até a idade atual?.

(EIO3ETO6RS-02) Identificar através de
cenarios (fotos, cenas, imagens),
caracteristicas da cultura local e regional

20 Garantir que as criangas também possam ter experiéncias reais com os fendbmenos da natureza,
observando o céu, suas mudancas, sentindo o vento, tomando banho de chuva, observando a posi¢ao
solar, etc.
2 E necessario cuidado para que esse objetivo nio fique limitado a uma situacao especifica, como o
reconhecimento e escrita do nome da crianga. Deve-se pensar sempre como 0s homes ocupam
espago no cotidiano das criangas: nos seus pertences, Nos materiais escolares, em glossario da turma,
listas de chamada, etc.
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como: comidas, jogos, vestuario,
linguagem, crencas populares, bebidas,
entre outras.

(EIO3ETO6RS-03) Criar a sua arvore
genealdgica com a ajuda dos familiares
contando sua histéria de vida.

(EIO3ETO7) Relacionar numeros as suas
respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e o entre em uma
sequéncia.

(EIO3ETO7RS-01) Relacionar numeros as
suas respectivas quantidades e identificar
o0 antes, o depois e 0 entre em uma
sequéncia de forma oral.

EIO3ETO8) Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo gréaficos basicos.

(EIO3ETO8RS-01) Expressar medidas (peso,
altura, etc.) de forma pratica, coletiva e
lddica (graficos basicos).

(EIO3ETO8RS-02) Compreender, analisar,
descrever, vivenciar e relacionar situagdes
de trajeto, percurso e localizagdo no espaco
fisico externo.
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